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ÖNSÖZ 

Kur’an-ı Kerim’in ilahi lafzını sadırlarda muhafaza etme gayreti olan hafızlık, 

İslam medeniyetinin en köklü ve en saygın eğitim miraslarından biridir. Asırlardır 

kesintisiz bir silsileyle günümüze ulaşan bu kutlu yürüyüş, salt bir metnin zihne 

kopyalanması değil; aynı zamanda ahlakın, estetiğin ve manevi bir aidiyetin inşa-

sıdır. Ancak her canlı gelenek gibi, hafızlık müessesesi de çağın değişen eğitim 

paradigmaları, sosyolojik dinamikleri ve insanın nöro-bilişsel gerçeklikleri karşı-

sında kendini sürekli olarak yenileme ihtiyacı hissetmektedir. 

Akademik yolculuğumuzda Kur’an Okuma ve Kıraat ilmine duyduğumuz ai-

diyetin yanı sıra, insan beyninin öğrenme kapasitesine ve nöroplastik yapısına yö-

nelen ilgimiz, bizi bu köklü mirası daha farklı bir pencereden okumaya sevk etti. 

Sahada ve akademide edindiğimiz tecrübeler, bilhassa son yıllarda ivme kazanan 

“Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” gibi projelerin gençlerimiz ve aileleri üzerinde 

oluşturduğu çok boyutlu etkileri anlama zaruretini doğurdu. Ergenlik çağındaki 

bir zihnin bilişsel sınırlarının zorlandığı, ailelerin kendi konfor alanlarından fera-

gat ederek adeta bir “inci sancısı” çektiği ve çocukların zaman zaman akademik 

hedefler ile hafızlık arasında “çifte yük” altında yorgun düştüğü bu süreçte; me-

selenin sadece kurumlar ve nicel istatistikler üzerinden okunamayacağı aşikârdır. 

Hafızlık eğitiminin; pedagojik şefkat, insan psikolojisi ve beyin gelişimi ekse-

ninde çok disiplinli bir bakış açısıyla yeniden ele alınması gerektiğine inandık. 

Bu inanç ve bağlamda; hazırlıklarını sürdürdüğümüz “Yetişkinlerde Hafızlık 

Eğitiminin Kortikal Hemodinamik Yanıtlar, Beyaz Madde Bütünlüğü ve Bilişsel 

Performans Üzerindeki Etkileri” başlıklı TÜBİTAK projesi öncesinde, akademik 

literatürün güncel olarak hangi noktalara odaklandığını görmek, sahadaki kriz 

noktalarını tespit etmek ve sunacağımız projenin teorik zeminini sağlam bir te-

mele oturtmak amacıyla böyle kapsamlı bir çalışmanın yapılması gerektiğini dü-

şündük. 

Elinizdeki bu eser, işte bu samimi akademik dertlenmenin ve söz konusu proje 

hazırlığının bir mahsulüdür. Türkiye’nin hafızlık eğitim ekosistemini, güncel lite-

ratürün sunduğu nöro-bilişsel, sosyolojik ve pedagojik veriler ışığında bir meta-

sentez yöntemiyle analiz etmeyi amaçladık. Geleneksel ve katı ezber yöntemleri-

nin ötesine geçerek; kısmî hafızlık esnekliğinin, eşzamanlı meal derinliğinin, koro 
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ve makam estetiğinin sisteme entegre edildiği rasyonel ve “şefkat odaklı” bir din 

eğitimi vizyonu sunmaya gayret ettik. 

Bu zorlu ve bir o kadar da bereketli çalışma sürecinde; akademik birikimle-

riyle ufuk açan kıymetli meslektaşlarıma ve desteklerini esirgemeyen Kırşehir 

Ahi Evran Üniversitesi İlahiyat Fakültesi ailesine şükranlarımı sunarım. Varlıkla-

rından güç aldığım kıymetli hafız eşim Reyhan Hanım’a, minik yürekleriyle ça-

lışma yoğunluğuna katlanan kızlarım Hanife Rana ve Ayşe Hüma’ya hafız oğul-

larım Mahmut Huzeyfe ve Yusuf Bera’ya teşekkürü bir borç bilirim. En büyük 

şükranım ise, hafızlık yolculuğunun o sessiz kahramanları olan hocalarımıza, öğ-

rencilerimize ve onların fedakâr ailelerinedir. 

Eserin, Kur’an’ın lafzını hıfzederken manasını ve estetiğini de hayatlarına 

nakşeden nesillerin yetişmesine; eğitim politikalarımızın şefkat ve bilim ekse-

ninde şekillenmesine mütevazı bir katkı sunmasını temenni ederim. 

 

Dr. Öğr. Üyesi Kemal TAŞKIN 

Mart 2026, Kırşehir 
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GİRİŞ 

 

Türkiye’de hafızlık eğitimi, bin yılı aşkın bir geleneğin omuzlarında yükselen 

köklü bir kültürel miras olmasının ötesinde, özellikle son yıllarda yapısal bir dö-

nüşümden geçmektedir. Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi ve Proje İmam 

Hatip Ortaokulları gibi modellerin sisteme dâhil olmasıyla birlikte hafızlık süreci, 

tarihindeki en belirgin kurumsallaşma evrelerinden birine tanıklık etmektedir. Eli-

nizdeki bu çalışma, zengin akademik literatürü sadece kronolojik bir envanter ola-

rak sunma amacının ötesindedir. Bu eser; mevcut literatürün pedagojik, sosyolo-

jik ve nöro-bilişsel bütüncül bir analizini sunarak, Türkiye’nin hafızlık birikimini 

akademik bir süzgeçten geçirmeyi hedeflemektedir. Çalışma boyunca, geleneksel 

lafız merkezli eğitimden çok boyutlu ve bilimsel temelli eğitim modellerine geçi-

şin süreçleri, zorlukları ve geleceği incelenmektedir. Hafızlığın salt bir din eğitimi 

meselesi değil, aynı zamanda bilişsel kapasiteyi, beyin plastisitesini ve psikolojik 

dayanıklılığı şekillendiren disiplinler arası bir olgu olduğu gerçeği, güncel veriler 

bağlamında yeniden tanımlanmaktadır. Bu çalışma, bilimsel bulgular ekseninde 

‘Geleceğin hafızlık vizyonu nasıl kurgulanabilir? sorusuna yanıt arayarak, alanın 

mevcut durumunu tespit etme ve geleceğe dair stratejik bir yol haritası sunma hu-

susunda mütevazı bir katkı sağlamayı amaçlamaktadır. 

Şu an Türkiye’de hafızlık eğitimi üzerine çok sayıda kıymetli münferit ma-

kale ve tez bulunmaktadır. Ancak bu çalışmaları analitik bir perspektifle değer-

lendiren ve “Akademik olarak hangi noktadayız ve gelecek vizyonumuz nasıl şe-

killenmelidir?” sorusuna cevap arayan kapsayıcı bir araştırmaya ihtiyaç duyul-

duğu görülmektedir. Özellikle son dönemde ilginin arttığı nöro-hafızlık gibi alan-

ların da sürece dahil edilmesiyle, bu eserin sadece ilahiyat alanında değil, eğitim 

bilimleri ve din psikolojisi literatüründe de önemli bir boşluğu doldurması öngö-

rülmektedir. Yakın dönem lisansüstü çalışmalarını ve makalelerini merkeze al-

mak, esere hem güncellik kazandırmakta hem de klasik hafızlık eğitiminden farklı 

olarak yaygınlaşan ‘Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık, Hafızlık ve Beyin, Hafızlık 

ve Psikoloji, Hafızlık ve Beslenme’ gibi yeni modellerin akademik yansımalarını 

çok boyutlu bir şekilde görmemize imkân tanımaktadır. 
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I. Araştırmanın Amacı 

Bugün Türkiye akademisinde hafızlık müessesesi üzerine niceliksel açıdan 

kayda değer bir birikim oluşmuş olsa da bu münferit verileri bütüncül bir pers-

pektifle sentezleyen, akademik literatürün güncel konumunu tayin ederek alana 

gelecek projeksiyonu sunan referans bir esere ihtiyaç duyulmaktadır. Bu çalışma, 

söz konusu ihtiyacı karşılamak gayesiyle 2016-2025 yılları arasında yayımlanan 

makaleleri çok boyutlu bir analize tabi tutmayı hedeflemektedir. Bu hedef doğrul-

tusunda, mevcut akademik üretim sadece bibliyografik bir listeleme süzgecinden 

geçirilmeyecek; ilgili çalışmaların ortak paydaları, metodolojik ayrışmaları ve bir-

birini destekleyen veya farklılaşan bulguları kapsamlı bir meta-sentez ile yeniden 

yorumlanacaktır. 

Eserin temel önceliklerinden biri, sistematik bir boşluk analizi yaparak litera-

türün mevcut haritasını çıkarmaktır. Böylece, “Hangi konular henüz yeterince in-

celenmedi?” sorusuna odaklanarak; keşfedilmemiş alanların, kavramsal boşluk-

ların ve ihmal edilmiş problematiklerin saptanması ve geleceğin araştırmacıları 

için stratejik bir nirengi noktası oluşturulması amaçlanmaktadır. 

Bu bilimsel yolculuğun en özgün hedeflerinden biri ise; hafızlık olgusunu ge-

leneksel ilahiyat sahasındaki kıymetli birikimle sınırlı tutmayıp, bu mirası eğitim 

bilimlerinin dinamik verileri ve nörobilimin nesnel kanıtlarıyla harmanlayarak bir 

“Nöro-Hafızlık Vizyonu” inşasına katkı sunmaktır. Böylelikle hafızlık sürecinin, 

sadece öznel tecrübelerin aktarıldığı bir alan olmaktan sıyrılıp, küresel akademik 

standartlarda karşılığı olan nesnel, ölçülebilir ve disiplinler arası bir araştırma pa-

radigmasına dönüştürülmesi yolunda mütevazı bir basamak teşkil etmesi umul-

maktadır. 

II. Araştırmanın Yöntemi ve Veri Toplama Süreci 

Bu çalışma, hafızlık literatürüne dair bilgi aktarımından ziyade, elde edilen 

verilerin sistematik ve titizlikle kurgulanmış bir metodolojik disiplinden süzülme-

siyle oluşturulmuştur. Araştırmanın temel deseni olarak Meta-Sentez  ve Nitel Do-

küman Analizi yöntemleri kullanılmıştır. Meta-sentez; belirli bir konu hakkında 

yapılmış birden fazla araştırmanın bulgularını sistematik bir şekilde bir araya ge-

tiren, karşılaştıran ve bu verilerden hareketle orijinal araştırmaların ötesinde yeni 

ve bütüncül bir yorum ortaya koyan bir metodolojidir.1 İncelenen makalelerin her 

                                            
1 Jonathan Lachal vd., “Metasynthesis: An original Method to synthesize Qualitative Literature 

in Psychiatry”, Frontiers in Psychiatry 8/269 (2017), 2. 
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biri kendi içinde bağımsız sonuçlar sunarken; meta-sentez, bu sonuçları bulgu bi-

rimlerine ayırarak ortak bir analitik çerçeveye yerleştirmiştir. Örneğin; farklı araş-

tırmalarda kullanılan “içsel dürtü”, “motivasyon” veya “psikolojik iyi oluş” gibi 

kavramlar, bu yöntemle ortak bir tematik havuzda birleştirilerek üst düzey yorum-

lara dönüştürülmüştür.2 Araştırmanın en kritik aşaması olan bu “sentez inşası” sa-

yesinde; literatürdeki birbiriyle çelişiyor gibi görünen bulgular analiz edilerek 

(örn: Proje okullarının akademik başarısına karşılık öğrencilerin yaşadığı tüken-

mişlik sendromu), “başarının ancak doğru zaman yönetimi ve psikolojik destekle 

sürdürülebilir olduğu” yönündeki bütüncül sonuçlara ulaşılmıştır. Çalışmada 

meta-sentezi destekleyici bir veri toplama ve işleme aracı olarak Nitel Doküman 

Analizi kullanılmıştır. Yazılı materyallerin araştırma problemi çerçevesinde kate-

gorize edilmesini ve yorumlanmasını sağlayan bu yöntemle; incelenen akademik 

makaleler sadece birer bilgi kaynağı olarak değil, dönemin eğitim yaklaşımını, 

yapısal tıkanıklıklarını ve sahadaki eğilimlerini yansıtan canlı şahitler ve bulgular 

olarak değerlendirilmiştir.3 

Araştırmanın veri havuzu oluşturulurken, akademik güvenilirliği ve kapsayı-

cılığı sağlamak amacıyla çoklu veri tabanı taraması gerçekleştirilmiştir. Bu kap-

samda; İSAM İlahiyat Makaleleri Veri Tabanı, TÜBİTAK TR Dizin, Dergi Park, 

Google Scholar ve Web of Science platformları üzerinden taramalar yapılmıştır.4 

Taramalarda “Hafızlık”, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” ve “Hıfz” anahtar ke-

limeleri kullanılmış; araştırmanın güncel değişimleri ve vizyonu yansıtabilmesi 

için yayın aralığı 2021-2025 yıllarıyla (son 5 yıl) sınırlandırılmıştır. 

Elde edilen akademik havuz içerisinden, çalışmanın amacına hizmet edecek 

nitelikteki eserleri belirlemek üzere şu “Dâhil Etme Kriterleri” uygulanmıştır: 

a. Sadece hakemli akademik dergilerde yayımlanmış araştırma/derleme ma-

kaleleri olması. (Bildiri metinleri, popüler dergi yazıları ve kitap incelemeleri kap-

sam dışı bırakılmıştır.) 

                                            
2 Andy P. Siddaway vd., “How to Do a Systematic Review: A Best Practice Guide for Conduc-

ting and Reporting Narrative Reviews, Meta-Analyses, and Meta-Syntheses”, Annual Review 

of Psychology, (2018), 749. 
3 Nitel doküman analizi hakkında detaylı bilgi için bk. Glenn A. Bowen, “Document analysis 

as a qualitative research method. Qualitative Research Journal”, Qualitative Research Journal 

9/2 (2009), Bk.; Sharan B. Merriam - Elizabeth J. Tisdell, Qualitative Research: A Guide to 

Design and Implementation (San Fransisco: Jossey-Bass A Wiley Brand, 2016); Bilgen Kıral, 

“Nitel Bir Veri Analizi Yöntemi Olarak Doküman Analizi” 15 (2020), 170-189. 
4https://makale.isam.org.tr/search?spc.page=1&f.isPartOf=%C4%B0lahiyat%20Makale-

leri%20Veri%20Taban%C4%B1,equals&f.dateIssued.min=2016&f.dateIs-

sued.max=2025&spc.sf=dc.date.is-

sued&spc.sd=DESC&f.title=Haf%C4%B1zl%C4%B1k,contains. 

https://makale.isam.org.tr/search?spc.page=1&f.isPartOf=%C4%B0lahiyat%20Makaleleri%20Veri%20Taban%C4%B1,equals&f.dateIssued.min=2016&f.dateIssued.max=2025&spc.sf=dc.date.issued&spc.sd=DESC&f.title=Haf%C4%B1zl%C4%B1k,contains
https://makale.isam.org.tr/search?spc.page=1&f.isPartOf=%C4%B0lahiyat%20Makaleleri%20Veri%20Taban%C4%B1,equals&f.dateIssued.min=2016&f.dateIssued.max=2025&spc.sf=dc.date.issued&spc.sd=DESC&f.title=Haf%C4%B1zl%C4%B1k,contains
https://makale.isam.org.tr/search?spc.page=1&f.isPartOf=%C4%B0lahiyat%20Makaleleri%20Veri%20Taban%C4%B1,equals&f.dateIssued.min=2016&f.dateIssued.max=2025&spc.sf=dc.date.issued&spc.sd=DESC&f.title=Haf%C4%B1zl%C4%B1k,contains
https://makale.isam.org.tr/search?spc.page=1&f.isPartOf=%C4%B0lahiyat%20Makaleleri%20Veri%20Taban%C4%B1,equals&f.dateIssued.min=2016&f.dateIssued.max=2025&spc.sf=dc.date.issued&spc.sd=DESC&f.title=Haf%C4%B1zl%C4%B1k,contains
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b. Araştırmanın doğrudan hafızlık eğitim sürecine, öğrenci psikolojisine, ku-

rum yapısına veya ebeveyn tutumlarına odaklanması. 

c. Ampirik (nicel/nitel) bulgulara veya güçlü bir teorik altyapıya sahip olması. 

Bu kriterler doğrultusunda süzülen 45 adet makale, araştırmanın ana evrenini 

oluşturmuştur. Veriler analiz edilirken sadece yazar nakilleri yapılmamış; örneğin, 

incelenen makalelerin büyük bir kısmında ortak bir disiplin veya sistem sorununa 

işaret ediliyorsa, bu durum sahada güçlü bir mutabakat olarak tespit edilip tematik 

başlıklar (Nöro-Hafızlık, Çifte Yük, Üniversite Entegrasyonu vb.) altında yorum-

lanmıştır. 

Bu kadar geniş çaplı bir akademik yükü daha odaklanmış ve sistematik bir 

yapıda sunabilmek adına, çalışma iki cilt hâlinde planlanmıştır. Elinizde tuttuğu-

nuz bu Birinci Cilt, doğrudan akademik makalelere, genel eğilimlere ve sahanın 

stratejik röntgenine odaklanmaktadır. Lisansüstü tezlerin detaylı ve spesifik ana-

lizleri ise bu akademik yolculuğun sonraki durağı olan ikinci cilde ayrılmıştır. 

Böylece hem makalelerin sahadaki dinamizmini hem de tezlerin teorik derinliğini 

birbirine karıştırmadan, hafızlık eğitiminin dününe sadık kalarak yarınını inşa 

eden bir bütünlüğe ulaşılması hedeflenmiştir. 

III. Araştırmanın Temel Hipotezleri 

Bu çalışma, hafızlık müessesesi üzerine son on yılda üretilen akademik külli-

yatın nitel ve nicel analitik verilerinden hareketle, eğitimin gelecekteki paradig-

masını tayin edecek üç temel hipotezi tartışmaya açmaktadır. Birinci olarak, lite-

ratürün genel eğilimi incelendiğinde hafızlık eğitiminin radikal bir pedagojik ev-

rimden geçtiği ve bir psikolojikleşme süreci içerisine girdiği saptanmaktadır. Ge-

leneksel süreçlerin merkezinde yer alan mekanik disiplin ve koşulsuz itaat eksenli 

yapı yerini öğrencinin içsel motivasyonuna ve psiko-sosyal iyi oluş haline dayalı 

bir modele bırakmaktadır. Bu yaklaşım, eğitimin başarısını öğreticinin otoriter tu-

tumundan ziyade öğrencinin öz-yeterlilik algısı ve süreçteki duygusal doyumuyla 

doğrudan ilintili kabul etmektedir. Modern akademik söylemde sıklıkla vurgula-

nan çocuğun üstün yararı ilkesi, hafızlık eğitiminin katı bir bilgi aktarımından zi-

yade, bütüncül bir karakter inşası modeline dönüştüğünü kanıtlar niteliktedir. 

İkinci olarak hafızlık süreci; salt işitsel ve kısa süreli bellek kapasitesini artıran tek 

boyutlu bir ameliye olmanın ötesinde, yüksek düzeyli bir bilişsel transfer meka-

nizması olarak değerlendirilmelidir. Doğru metodolojik yaklaşımlarla yapılandı-

rıldığı takdirde bu süreç; beynin yönetici işlevlerini aktive ederek analitik dü-
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şünme, problem çözme ve üstbilişsel becerilere pozitif bir katkı sunar. Bu bağ-

lamda, Proje İmam Hatip Ortaokullarındaki akademik başarı artışını sadece bir 

zaman yönetimi meselesi olarak değil, hafızlık disiplininin matematik ve fen bi-

limleri gibi disiplinlerarası alanlara olan bilişsel yayılımı olarak değerlendirmek 

gerekir. Hafızlık, beyni pasif bir depolama ünitesi statüsünden çıkarıp, veriyi işle-

yen dinamik ve esnek bir işlemci formuna dönüştürmektedir. Üçüncü ve son ola-

rak, mevcut literatürün büyük oranda öz-bildirim ölçeklerine ve mülakatlara da-

yalı öznel veriler üzerine kurgulanmış olması, alanın uluslararası akademik meş-

ruiyeti açısından bir nesnellik ihtiyacını doğurmaktadır.  

Hafızlık savunularının duygusal ve geleneksel bir zeminden kurtarılarak daha 

teknik bir düzleme taşınması; hafızlığın beyin plastisitesi, beyaz madde bütünlüğü 

ve kortikal kalınlık üzerindeki etkilerini somutlaştıran biyolojik kanıtlarla müm-

kündür. fMRI, DTI ve nöropsikolojik analizler gibi ileri tetkik yöntemleriyle des-

teklenen bir “Nöro-Hafızlık” paradigması, bu eğitimin ölçülebilir ve denetlenebi-

lir bir bilimsel statü kazanmasını yolunda önemli bir adım olacaktır. Bu bağlamda 

çalışma, alanın eksikliklerini tespit edip tartışmayı modern ve teknolojik düzeye 

çekecektir. 

IV. Bulgular ve Tartışma: Literatürün Tematik ve Metodolojik Analizi 

2021-2025 yılları arasını kapsayan ve 45 akademik makalenin meta-sente-

ziyle oluşturulan bu çalışmada elde edilen bulgular, “Eğitim Metotları, Psiko-Sos-

yal Etkiler, Nöro-Bilişsel Boyut, Kurumsal Yapı” olarak hafızlık eğitiminin çok 

boyutlu yapısını yansıtacak şekilde dört temel kategoride tasnif edilmiştir. İncele-

nen literatür sadece tematik içerikleriyle değil aynı zamanda araştırmaların kali-

tesi, yöntemsel sınırları ve sahaya yansımaları bağlamında da eleştirel bir değer-

lendirmeye tabi tutulmuştur: 

1. Eğitim Metotları ve Modeller: Bütüncül Modele Geçiş Sancıları 

Literatürdeki çalışmaların önemli bir kısmı, klasik “Lafız Ezberi” odaklı ge-

leneksel yapıdan, okul dersleriyle entegre edilmiş “Proje İmam Hatip Ortaokul-

ları” ve “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” gibi bütüncül modellere geçiş sürecini 

incelemektedir. Bulgular, bu entegrasyonun öğrencilerin akademik başarılarına 

olumlu katkılar sunduğunu göstermektedir. Ancak çalışmaların bulguları ile saha-

nın gerçekliği karşılaştırıldığında bir saha boşluğu ve metot enflasyonu göze çarp-

maktadır. Akademik dünyada anlam merkezli ezber ve yeni öğretim metotları 

üzerine çalışmalar üretilmesine rağmen, doküman analizleri kurslarda ve okul-
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larda zaman zaman hala geleneksel alışkanlıkların ve otorite odaklı disiplin anla-

yışının baskın olabildiğini düşündürmektedir. Bu durum, akademik bilginin sa-

haya inme ve pratik uygulamaya dönüşme hızının yavaş olduğunu göstermekte-

dir. 

2. Psikolojik ve Sosyolojik Etkiler: Eğitimin Psikolojikleşme Süreci 

Son 5 yıllık literatürün en belirgin bulgularından biri, hafızlık eğitiminde ra-

dikal bir psikolojikleşme ve pedagojikleşme sürecinin yaşanıyor olmasıdır. İnce-

lenen makalelerde, öğrencinin başarısını belirleyen temel faktörler olarak zeka 

kapasitesinden ziyade; motivasyon, kaygı yönetimi, öz-yeterlilik algısı ve aidiyet 

duygusu öne çıkmaktadır. Literatür, koşulsuz itaat ve katı disiplin anlayışından 

uzaklaşılarak çocuğun üstün yararı, motivasyonel dindarlık ve pedagojik şefkat 

kavramlarının merkeze alındığı bir vizyona doğru evrildiğimizi doğrulamaktadır. 

Çalışmalar sürecin kaygı, tükenmişlik ve akran ilişkilerinde kopukluk gibi psiko-

lojik maliyetlerinin ancak güçlü bir rehberlik sistemiyle aşılabileceğinde mutabık-

tır. 

3. Bilişsel ve Nörobilimsel Boyut: Disiplinlerarası Kopukluk ve Nesnellik İhtiyacı 

Hafızlığın bellek kapasitesi, dikkat süresi ve sayısal/sözel akademik başarı 

üzerindeki etkilerini inceleyen çalışmalar, hafızlık sürecinin zihinsel kapasiteyi 

artıran bir bilişsel antrenman olduğunu savunmaktadır. Ancak bu kategori, litera-

türün en zayıf ve geliştirilmeye en muhtaç alanıdır. Literatürün metodolojik rönt-

geni çekildiğinde ciddi bir bilimsel kanıt ihtiyacı ve disiplinlerarası kopukluk tes-

pit edilmektedir. Hafızlık savunuları çoğunlukla duygusal bir zeminde kalmakta, 

anketlere ve mülakatlar gibi öz-bildirim ölçeklerine dayanmaktadır. Hafızlık eği-

timinin beyin gelişimi üzerindeki etkilerinin; nörobilim, tıp ve psikiyatri alanları-

nın güncel verileriyle somutlaştırılmadığı görülmektedir. Bu nesnel veri eksikliği, 

alanın uluslararası akademik meşruiyeti açısından bir “Nöro-Hafızlık” paradig-

masına duyulan ihtiyacı gözler önüne sermektedir. 

4. Kurumsal Yapı ve Yöntemsel Sınırlar: Nitelik mi, Nicelik mi? 

Yönetici ve öğretici yeterlilikleri ile ebeveyn beklentilerini inceleyen son ka-

tegori, eğitimin kurumsal sürdürülebilirliğine odaklanmaktadır. Bulgular, öğreti-

cilerin pedagojik formasyon eksikliğinin eğitim kalitesini doğrudan etkileyen bir 

risk faktörü olduğuna işaret etmektedir. Ayrıca bu eksende yapılan araştırmaların 

yöntemsel sınırları da belirgindir. Mevcut literatürün büyük bir bölümü nicel an-

ket uygulamalarıyla anlık veri üreten betimsel çalışmalardan oluşmaktadır. Oysa 

hafızlık gibi uzun soluklu bir sürecin gerçek etkilerini ölçebilmek için boylamsal 
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uzun süreli takip ve deneysel çalışmalara ihtiyaç duyulmaktadır. Çok sayıda ça-

lışmanın alana niceliksel bir istatistik yığını sunduğu ancak eğitimin kalitesini ar-

tıracak nitelikli ve köklü yapısal çözümler üretmede sınırlı kaldığı değerlendiril-

mektedir. 

Literatürün genel görünümüne dair tespit edilen bu yöntemsel sınırlar ve ya-

pısal nitelik arayışı, çalışmamızın temel hareket noktasını oluşturmaktadır. Alan-

daki bu boşluğu doldurmak ve hafızlık eğitimindeki güncel dinamikleri daha ya-

kından gözlemleyebilmek amacıyla, çalışmada 2021, 2022, 2023, 2024 ve 2025 

yıllarında kaleme alınan akademik makaleler kronolojik bir dizge içerisinde meta-

sentez yöntemiyle analiz edilecektir. Bu bağlamda, salt istatistiksel verilerin öte-

sine geçerek hafızlık eğitim sisteminde yaşanan pedagojik ve yapısal dönüşümleri 

derinlemesine çözümlemek mümkün olacaktır. 

  





BİRİNCİ BÖLÜM 

2021 YILINDA YAZILAN MAKALELER 

Hafızlık eğitimi literatürü açısından 2021 yılı hem niceliksel yoğunluk hem 

de niteliksel derinlik bakımından bir milat niteliği taşımaktadır. Bu yıl içerisinde 

üretilen akademik çalışmaların çok önemli bir kısmını ve adeta omurgasını, edi-

törlüğünü Hatice Şahin Aynur’un üstlendiği “Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi” 

isimli müstakil eserin bölümleri oluşturmaktadır. Bu eser, hafızlık eğitimini tek 

bir disiplinin dar kalıplarından çıkararak; tarih, pedagoji, dilbilim ve kalite yöne-

timi gibi pek çok farklı perspektifi aynı potada eritmiştir. Bu bölümde analiz edi-

len makaleler, söz konusu eserin sunduğu bu çok boyutlu vizyonu temel almakta 

ve hafızlık geleneğinin tarihsel meşruiyetinden teknolojik dönüşümüne kadar 

uzanan geniş bir yelpazede, 2021 yılının akademik hafızasını kayıt altına almak-

tadır. 

1.1. Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki Açıdan Hafızlık Müessesesi5 

Bu kaynak, hafızlık müessesesini sadece bir eğitim süreci olarak değil, ku-

rumsal ve mesleki bir yapı olarak ele alması bakımından çalışmamız için çok kıy-

metli veriler sunmaktadır. Diyanet İşleri Başkanlığı bünyesinde ve ilgili protokol-

ler çerçevesinde yürütülen çalışmalarda; MEB proje okulları ile üniversitelerdeki 

hafızlık eğitiminin kurumsal ve mesleki önemi sorgulanmıştır. Ayrıca günümüz 

Türkiye’ sinde hafızlığın bir mesleki yeterlilik unsuru olarak nasıl canlandırılabi-

leceğine çalışmanın sınırları ölçüsünde cevap aranmıştır.6 

1.1.1. Kurumsal Yapılanmada Dönüm Noktası: 2020 

Makale, hafızlık eğitiminin kurumsal tarihinde çok yeni ve kritik bir geliş-

meye Hafızlık Eğitimi Daire Başkanlığı’nın kuruluşuna dikkat çekmektedir. Ha-

fızlık hizmetleri uzun yıllar Yaygın Din Eğitimi bünyesinde yürütülmüşken, müs-

takil bir daire başkanlığının kurulması ancak Haziran 2020’de gerçekleşmiştir. 

5 Esma Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 

Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 13-48. 
6 Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 13. 
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Yazar, bu birimin bu kadar geç kurulmasını kurumsal ve saha açısından büyük bir 

eksiklik olarak nitelendirmektedir.7 

1.1.2. İstatistiklerle Hafızlık Panoraması (2019-2020 Verileri) 

Makalede yazıldığı döneme kadar bazı resmî rakamlar kullanılmıştır. Buna 

göre 2019-2020 eğitim döneminde 1515 resmî Kur’an kursunda toplam 66.188 

öğrenci hafızlık eğitimi almaktadır. Bu öğrencilerin 29.756’sı kız, 36.432’si er-

kektir.8 1975’ten günümüze (makalenin yazıldığı tarihe kadar) DİB tarafından tes-

cillenmiş kayıtlı hafız sayısı 166.486’nın üzerindedir.9 

1.1.3. Hafızlık Takip Komisyonları ve Uygulama Sorunları 

Makale, kağıt üzerindeki sistem ile sahadaki gerçeklik arasındaki kopukluğu 

açıkça ortaya koymaktadır. Hafızlık Takip Komisyonlarının taşra teşkilatında ya 

hiç kurulmadığı ya da aktif işletilmediğini ifade etmektedir. Bu sebeple Başkanlık, 

komisyonun görevleri ve çalışma usul ve esaslarıyla ilgili konuları Uygulama 

Esasları içerisinde tekrar hatırlatmaktadır. Bu çerçevede Hafızlık Takip Komis-

yonlarının kendilerine tevdi edilen görevleri eksiksiz bir şekilde yerine getirmeleri 

gerektiği vurgulanmaktadır.10 Ayrıca Eğitim Hizmetleri Yönetim Sistemi (EHYS) 

üzerinden yapılan takiplerde, öğreticilerin bilgisayar kullanım yeterliliklerinin dü-

şüklüğü sistemin faydasını tartışmalı hale getirmektedir. 

1.1.4. Mesleki Gelişim 

Hafızlığın sadece ezberle bitmediği, mesleki bir uzmanlığa dönüştüğü süreç-

ler de makalede yer bulmaktadır. Örneğin Aşere-Takrip Kursları gibi hafız perso-

nelin kıraat ilminde uzmanlaşması için düzenlenen uzun süreli Tashih-i Huruf gibi 

kısa süreli hizmet içi eğitimler, kurumun ilmî derinlik boyutunu temsil etmekte ve 

dikey uzmanlaşma kapasitesini göstermektedir. Bununla beraber makaleye göre 

hafızlık, günümüz Türkiye’sinde yasal statüsü olan bir meslekî yeterlilik haline 

gelmiştir. DİB bünyesinde görev yapan Kur’an kursu öğreticisi, imam-hatip ve 

müezzin-kayyım kadroları için hafızlık belgesi ya bir ön şart ya da önemli bir 

tercih sebebidir. Metin, hafızlığın sadece cami hizmetleri ile sınırlı kalmadığını; 

akademik kadrolarda, cezaevlerinde, hastanelerde ve KYK yurtlarında sunulan 

manevi danışmanlık ve rehberlik hizmetlerinde de aranan bir yetkinlik olduğunu 

ortaya koymaktadır. 

                                            
7 Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 15. 
8 Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 18. 
9 Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 21. 
10 Çetin, “Günümüz Türkiye’sinde Kurumsal ve Mesleki  Açıdan Hafızlık Müessesesi”, 20. 
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1.1.5. Meta-Sentez Notu 

İlgili makale incelendiğinde, Türkiye’de hafızlık müessesesinin 2020 yılın-

daki idari yapılanmayla birlikte kurumsal bir kimlik kazanma yolunda önemli bir 

ivme yakaladığı görülmektedir. Bununla birlikte akademik veriler; Takip Komis-

yonları gibi sahadaki denetim ve standardizasyon mekanizmalarının yer yer öznel 

değerlendirmelere açık kalabildiğini ve geleneksel yöntemlerin etkisini sürdürdü-

ğünü göstermektedir. Bu bağlamda, yaygınlaşan Proje Okulları, kurumlar arası 

protokoller ve yeni idari yapılanmalar; hafızlık eğitiminin geleneksel bağlamın-

dan sıyrılarak formel ve örgün bir eğitim sürecine girdiğine işaret etmektedir. Si-

vil, esnek ve öğreticinin şahsi inisiyatifine dayalı geleneksel modelden; müfredatı, 

zaman çizelgesi ve ölçme-değerlendirme standartları olan resmi bir yapıya geçişi 

ifade eden bu yapısal dönüşümün üç temel yansıması bulunmaktadır: 

a. Geleneksel Formattan Öğretmen-Öğrenci İlişkisine Geçiş: Geleneksel ha-

fızlık; cami veya kurs eksenli, esnek zamanlı ve daha çok öğreticinin şahsi meto-

duna dayalı bir süreçtir. Formelleşme ise bu sivil yapının; MEB ve DİB protokol-

leriyle resmiyet kazanarak, Proje İmam Hatip Ortaokulları gibi kurumlarda belirli 

bir müfredat, rehberlik servisi ve standart sınav komisyonlarıyla yönetilen kurum-

sal bir okul sistemine dönüşmesini sağlamıştır. 

b. Müstakil Yapıdan Entegrasyona “Çifte Yük” Olgusu: Geleneksel hafızlık 

modelinde öğrenci, sadece hıfz sürecine odaklanabileceği müstakil ve içe dönük 

bir eğitim ortamında bulunurken; örgün eğitime entegre edilen yeni modelde öğ-

renci, matematik, fen bilimleri vb. akademik derslerle ezber yükünü eşzamanlı 

olarak yürütmektedir. Bu durum, hafızlığı örgün eğitimin bir parçası haline geti-

rirken, öğrenci üzerinde yönetilmesi gereken bilişsel ve akademik bir "Çifte Yük" 

oluşturmaktadır. 

c. Kıraat Uzmanlığından Pedagojik Donanıma İhtiyaç: Formelleşen ve örgün-

leşen bu yeni eğitim ekosisteminde, öğreticinin yalnızca üst düzey bir kıraat ve 

hafızlık bilgisine sahip olması yeterli görülmemektedir. Sürecin başarısı; öğreti-

cinin aynı zamanda pedagojik formasyona, ergen psikolojisi bilgisine ve modern 

sınıf yönetimi becerilerine sahip olmasını zorunlu kılmaktadır. 

Özetle bu gibi çalışmalar, hafızlık eğitiminin salt geleneksel bir ezber pratiği 

olmaktan çıkarak; örgün eğitim sistemine entegre olmuş, kurumsallaşmış ve stan-

dardı belirlenmiş formel bir eğitim modeline dönüştüğünü kanıtlar niteliktedir. 
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1.2. Kur’an-ı Kerim’i Korumanın Kadim Usülü11 Olarak “Hafızlık”12 

Makale, yazarın kendi hayat tecrübesi üzerinden kurgulanmaktadır. Hafızlığı 

bitirmenin değil, hafız kalmanın asıl mesele olduğunu vurgulamaktadır. Hafızlı-

ğın korunması için camilerde mukabele okumanın ve haftalık şahsi hatimlerin 

önemi üzerinde durulmaktadır. Yazarın kendi tecrübesi üzerinden verdiği her gün 

5 cüz olmak suretiyle haftada bir hatim örneği, hafızlığın kalıcılığı için gereken 

disiplini somutlaştırmaktadır.13 

1.2.1. Sosyal Sermaye Olarak Hafızlık: “Hafız Çocuk” İtibarı 

Makalede, hafızlık unvanının bireye kazandırdığı toplumsal statü ve bu statü-

nün akademik başarıya (hazırlık sınıfını atlama, hocalardan itibar görme vb.) et-

kisi analiz edilmektedir. Hafız çocuk veya Kur’an talebesi olarak anılmanın bi-

reyde yarattığı özgüven ve sorumluluk duygusu, kişisel gelişim için itici bir güç 

olduğu ifade edilmektedir.14 

1.2.2. Hayata Dokunmak: Teoriden Pratiğe 

Makale, hafızlığın temel amacının hayata dokunsun ilkesi olması gerektiğini 

ifade etmektedir. Makaleye göre hafızlık, dünden bugüne süzülen bir mirasın bu-

günkü zihinlerde yeniden inşasıdır. Konu hakkında kaleme alınan literatür, bu ka-

dim usulün modern eğitim modelleriyle çatışmak yerine, onları ruh ve süreklilik 

açısından beslemesi gerektiğini göstermektedir. 

1.2.3. Meta-Sentez Notu  

Modern eğitim sisteminde hafızlık belgesini aldıktan sonra süreci bitmiş ka-

bul eden anlayışa karşı, kadim usulün yaşam boyu eğitim modelini savunmak ge-

rekmektedir. Bu itibar öğrenciyi sadece dini alanda değil, sosyal ve akademik ha-

yatta da öne çıkaracaktır. Hafızlık bir sosyal sermayedir. Kur’an’ı sadece bir ha-

fıza objesi olarak değil, yaşam rehberi olarak ezberlemenin önemini vurgulamak 

gerekmektedir.  

                                            
11 Aslında bu kelimenin doğru yazılışı “Usulü” şeklindedir. Ancak makale başlığında bu şekilde 

yazılmıştır. 
12 Mehmet Okuyan, “Kur’an-ı Kerim’i Korumanın Kadim Usülü Olarak  ‘Hafızlık’”, Çeşıtli 

Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 49-59. 
13 Okuyan, “Kur’an-ı Kerim’i Korumanın Kadim Usülü Olarak  ‘Hafızlık’”, 58. 
14 Okuyan, “Kur’an-ı Kerim’i Korumanın Kadim Usülü Olarak  ‘Hafızlık’”, 59. 
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1.3. Bilgi, Kalite, Hazırbulunuşluk ve Verimlilik Bağlamında Hafız Adaylarının 

Eğitimi15 

Bu çalışma; hafızlık eğitimini salt niceliksel bir süreç olarak değil, öğrencinin 

bilişsel hazırbulunuşluk düzeyi ve kurumsal verimlilik ekseninde değerlendiren, 

ekosistemin insan kaynağı ve eğitsel nitelik boyutuna ayna tutan önemli bir refe-

rans metnidir. 

1.3.1. Hazırbulunuşluk: Başarının Psikolojik Eşiği 

Çalışma, hafızlık eğitimine başlamadan önceki hazırlık evresini bir tercih de-

ğil, bir zorunluluk olarak tanımlamaktadır. Makaleye göre öğrencinin sadece 

Kur’an-ı Kerim’i yüzünden okumayı bilmesi yeterli değildir. Bilişsel, duyuşsal ve 

“Ben hafız olmak istiyorum. Allah’ım! Yardım et” şeklinde dua yaparak psikolo-

jik olarak kendini hafızlığa ve ezber yapmaya hazırlamalıdır. Ayrıca makale ha-

zırbulunuşluk düzeyi düşük olan öğrencilerin süreç içerisinde yaşadığı tıkanma-

ların, sadece öğrenciyi değil, kurumun genel “verimlilik” oranını da düşürdüğü 

saptanmıştır.16 

1.3.2. Eğitimde Kalite ve Öğretici Niteliği 

Bu çalışma, hafızlıkta “kalite” kavramını sadece hatasız ezber yapmakla sı-

nırlamaz. Öğreticinin pedagojik formasyonuna vurgu yapar. Öğreticinin sadece 

bir dinleyici değil, bir öğrenme rehberi olması gerektiğini savunur. Kalitenin, öğ-

reticinin öğrenciyle kurduğu empatik bağ ve sunduğu geri bildirimlerin niteliğiyle 

doğru orantılı olduğu belirtir.17 

1.3.3. Verimlilik Denklemi 

Hafızlıkta verimlilik kavramı, dar kalıplardan çıkarılarak birim zamanda ez-

berlenen sayfa sayısı yerine; bilişsel derinliği olan, anlamla bütünleşmiş ve sağ-

lıklı bir ruhsal iklimde tamamlanmış bir süreç olarak yeniden tanımlanmalıdır. 

Günümüzde Diyanet bünyesindeki kurslar, vakıf iştirakleri ve proje okullarında 

yürütülen modeller kendi içinde yöntemsel farklılıklar barındırsa da temel bir me-

kanikleşme sorunuyla karşı karşıyadır. Kur’an’ın mesajını anlamayı ve hayata ak-

tarmayı ikincil plana iten bu modeller, hafızlığın bir amaç haline gelmesine ve 

                                            
15 Hayrettin Öztürk, “Bilgi, Kalite, Hazırbulunuşluk ve Verimlilik Bağlamında Hafız Adayları-

nın Eğitimi”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 61-79. 
16 Öztürk, “Bilgi, Kalite, Hazırbulunuşluk ve Verimlilik Bağlamında Hafız Adaylarının Eği-

timi”, 69. 
17 Öztürk, “Bilgi, Kalite, Hazırbulunuşluk ve Verimlilik Bağlamında Hafız Adaylarının Eği-

timi”, 73. 
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sonuç olarak bilginin hızla unutulmasına yol açmaktadır. Oysa gerçek hafızlık, 

bireyin zihinsel ve ahlaki disiplin sürecidir. Hafız adayının, ezberlediği ayetlerin 

anlam dünyasıyla bağ kurması hem bireysel gelişimini hem de toplumsal etkisini 

belirleyen yegane unsurdur. Bu sebeple, adaylara henüz başlangıç aşamasında 

Emsile, Bina ve Avamil gibi temel Arapça disiplinleri verilmeli. Ayrıca eğitim sü-

resince her sayfa tefsir ve uygulama süzgecinden geçirilerek takip edilmelidir.18 

1.3.4. Bilgi Yönetimi ve Metodik Disiplin 

Makale, hafızlık sürecindeki bilginin nasıl işlenmesi gerektiğine dair teknik 

ipuçları da sunmaktadır. Örneğin kalıcı öğrenme. Bu ipucunda ezberlenen bilgi-

lerin kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe aktarılmasında kullanılan yöntemle-

rin (tekrarlar, pekiştireçler) bilimsel temellerini tartışır. Diğer bir ipucu da süreç 

takibidir. Kaliteyi ölçmek için sadece sonuç odaklı (sınav başarısı) değil, süreç 

odaklı (günlük gelişim, motivasyon grafiği) bir izleme mekanizması önerir. 

1.3.5. Meta-Sentez Notu 

a. Bu çalışma bize, hafızlığın kronometreyle ölçülen bir hız yarışı değil, ruh-

sal ve zihinsel bir olgunlaşma süreci olduğunu ifade etmektedir. Mevcut kurumsal 

modellerin yöntemsel tıkanıklığı, lafzı mananın önüne geçiren mekanik yaklaşım-

dır. Düşündürmelidir ki; anlamla bağ kurmayan bir zihin, sadece kayıt yapan bir 

cihaz hükmündedir. Gerçek verimlilik, öğrencinin ayeti sadece dilinde değil, ka-

rakterinde hazmetmesiyle ölçülür. Bu bağlamda, Emsile ve Bina gibi gramer te-

melinin hafızlıktan önceye alınması önerisi, aslında anlamlı bir bilişsel inşa tale-

bidir. 

b. Beyin konnektivitesi projemiz açısından bu makale, nöral ağların anlamla 

olan ilişkisini hatırlatması bakımından kritiktir. Saf ses dizinlerini ezberlemek 

beyne mekanik bir yük bindirirken, anlamla kurulan bağ sinaptik bağlantıları güç-

lendirir ve kalıcılığı sağlar. Makalenin önerdiği “günlük tefsir ve takip” metodu, 

aslında nöro-bilişsel bir pekiştirme sürecidir. Hafızlığın bir disiplin sanatı olarak 

tanımlanması, projemizin temelini oluşturan bilişsel rezerv ve nöroplastisite kav-

ramlarıyla doğrudan örtüşmektedir. 

                                            
18 Öztürk, “Bilgi, Kalite, Hazırbulunuşluk ve Verimlilik Bağlamında Hafız Adaylarının Eği-

timi”, 67. 
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1.4. Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma19 

Çalışma bellek yönetimini yani bir nevi kayıttan muhafazaya geçişi vurgula-

maktadır. Ezber yapma ile ezberi koruma arasındaki o kritik sınırı bilimsel bir 

dille çizmektedir. Makalede genel çerçevede hafızlıkta en büyük sorunun bilgiyi 

kaydetmek değil, yanlış kaydetmek veya çağıramamak/hatırlayamamak olduğu 

vurgulanmaktadır. Makale, beynin bilgiyi kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe 

aktarırken kullandığı mekanizmaları hafızlık teknikleriyle eşleştirmektedir. 

1.4.1. Has ve Pişirme Tekniklerinin Bilimsel Analizi 

Makale, geleneksel hafızlık usullerindeki has, çiğ, pişirme vb. uygulamaların 

rastgele olmadığını, her birinin bellek güçlendirme aşamalarına karşılık geldiğini 

savunmaktadır. Pişirme süreci, sinaptik bağların güçlenmesi ve nöral yolakların 

otomatize olması sürecidir. Makale, bu aşamanın eksik bırakılmasının belgeyi alıp 

hafızlığı kaybetme suretiyle ortaya çıkan geçici hafızlığa yol açtığını akademik 

verilerle ortaya koymaktadır. Buna göre hafızlık sadece bir metin ezberleme sü-

reci değil; zihinsel kapasitenin, disiplinin ve manevi adanmışlığın birleştiği, 

Kur’an’ın lafzını zihne nakşetme sanatıdır. Bu süreç, ezberleme ve koruma olmak 

üzere birbirini tamamlayan iki ana sütun üzerine inşa edilmiştir.20 

1.4.2. Ezber Öncesi Hazırlık 

Makale, ezber sürecinin başarısını, başlamadan önceki fiziksel ve zihinsel ha-

zırlığa bağlar. Harf mahreçlerinin hatasız olması ve metnin yüzünden akıcı bir 

şekilde okunması, bilişsel yükü azaltan temel şartlardır. Aslında buradaki vurgu, 

modern öğrenme teorileri ile kadim hafızlık pratiğinin kesiştiği noktayı anlatmak-

tadır. Makaleye göre insan zihninin aynı anda odaklanabileceği kapasite sınırlıdır. 

Eğer bir öğrenci henüz harfleri doğru yerden çıkarmaya çalışıyor veya kelimeleri 

heceleyerek okuyorsa, zihni bu teknik ayrıntılarla meşgul olur. Metnin yüzünden 

akıcı okunması gerekmektedir. Bu da okuma işleminin zihinde otomatik bir süreç 

haline gelmesidir. Zihin, okuma ve telaffuz için ekstra efor harcamayı bıraktı-

ğında, tüm enerjisini hafızaya kayıt yapma işlemine aktarabilir. Akıcı okuyama-

yan bir çocukta ise zihin ikiye bölünür. Hem okumaya hem de ezberlemeye çalışır. 

Bu da öğrencinin hızla yorulmasına ve motivasyonunun kırılmasına neden olur. 

Harf mahreçleri hatalı olduğunda ise beyin kelimeyi yanlış bir ses diziniyle kod-

                                            
19 Hatice Şahin Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, Çeşitli Yönle-

riyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 82-107. 
20 Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 100. 
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lar. Daha sonra bu hatayı düzeltmeye çalışmak, doğruyu yeni baştan ezberlemek-

ten çok daha zordur. Makaleye göre hatasız tecvid ile başlanan bir ezber, zihinsel 

şemaya pürüzsüz bir şekilde yerleşir.21 Bu durum, ilerleyen yıllarda ezberin geri 

çağrılması yani hatırlanması sırasında beynin ses karmaşası yaşamasını engeller. 

Özetle ezber maratonu başlamadan önce okuma ve telaffuz sorunu tamamen 

bitmiş olmalıdır. Bu iki engel aşılmadan hafızlığa geçmek, sırtında ağır bir çuvalla 

koşmaya benzer. Çuval (bilişsel yük) ne kadar boşaltılırsa, hafızlık maratonunda 

o kadar hızlı ve kalıcı ilerlenmektedir. 

1.4.3. Bellek ve Kalıcılık Stratejileri 

Hafızlık hazırlık sürecinde, ezberlenecek ham sayfanın henüz zihne alınma-

dan önce yetkin bir kârîden dinlenmesi, sadece telaffuz hatalarını önlemekle kal-

maz, aynı zamanda okuma usulünün doğru kodlanmasını sağlar. Klasik eğitim 

geleneğimizde yer alan sema, arz, telakki ve müşafehe yöntemlerinin temelinde 

önce kulak, sonra dil prensibi yatar. Kadim ulemanın “Kulak kırılmadan dil kırı-

lamaz” düsturu, işitsel farkındalığın tilavet üzerindeki belirleyici gücünü özetler. 

Öğrenci, seviyesine göre bir sayfayı defalarca dinleyerek zihninde doğru ses ka-

lıplarını oluşturmalıdır; aksi takdirde hatalı çözümlemeler ve galat dediğimiz yer-

leşik yanlışlar ezberin kalitesini düşürecektir. Hafız adaylarının büyük çoğunlu-

ğunda gelişmiş olan ritmik zeka, seslere ve ritimlere karşı duyarlılığı temsil eder. 

Ezber öncesi yapılan dinlemeler, sayfanın ritmik yapısının kavranmasını ve bu 

sayede hafızlık sürecinin hızlanmasını sağlar. Ritmik zekaya sahip bireylerin, ez-

berleme esnasında kendi seslerini duyabilecekleri bir tonda okumaları, bilginin 

geri çağrılmasını ve kalıcılığını destekleyen önemli bir unsurdur.22 

1.4.4. Bilişsel Yük Yönetimi ve Sayfa Taksimatı 

Ezber sürecinde sayfanın üstten veya alttan hangi noktadan başlanarak ezber-

lendiği kısa vadeli sonuçlar doğursa da asıl verimlilik sayfanın bölünerek işlen-

mesinde yatar. Tek seferde tüm sayfayı ezberlemek, zihinsel dağınıklığa veya say-

fanın son kısımlarının zayıf kalmasına neden olabilir. Bu olumsuzluğu gidermek 

adına hazırlık aşamasında sayfayı beşer satır şeklinde üç bölüme hafızlık aşama-

sında ise iki bölüme ayırmak stratejik bir yaklaşımdır. Bilişsel süreçler açısından 

dikkat yoğunluğunun üst sınırı yaklaşık 45 dakikadır. Bir sayfayı 30 dakikadan 

daha uzun sürede ezberleyen adaylar için sayfanın bölünmesi zorunluluktur. 

                                            
21 Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 91. 
22 Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 92. 
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Çünkü bilginin kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe aktarılması tamamlanma-

dan verilen aralar, zihne giren yeni ve gereksiz bilgilerin önceki veriyi silmesine 

veya örtmesine yol açar. 45 dakikalık kritik süreyi aşan yoğun odaklanma çabası, 

dikkat dağınıklığına ve baş ağrısı vb. aşırı yüklenme kaynaklı fiziksel tepkilere 

neden olabilir. Sonuç olarak sayfanın ilk bölümünü tam bir konsantrasyonla ez-

berleyip dinleten, ardından kısa bir dinlenme molası veren öğrenci, ikinci bö-

lümde aynı dinçlikle sayfanın kalanını tamamlayabilir. Bu yöntem hem dikkat yo-

ğunluğunu korur hem de sayfanın her bölümünün aynı kuvvetle zihne nakşedil-

mesini sağlar.23 

1.4.5. Hafızlık Eğitiminde Zaman Planlaması ve Nöro-Bilişsel Süreçler, Ders Su-

num Saatleri ve Sınıf Mevcudunun Stratejik Önemi 

Makalenin bu başlık altında girebilecek konular hakkındaki ifadelerine göre 

hafızlık geleneğinde verimlilik, yeni çiğ sayfaların zihnin en zinde olduğu erken 

saatlerde hazırlanması, has sayfaların ise günün ilerleyen vakitlerine bırakılması 

esasına dayanır. Özellikle birden fazla çiğ sayfası olan öğrenciler için bu zaman 

dengesi hayati bir önem arz etmektedir. Bu sürecin en verimli yönetilme biçimi, 

tarihsel tecrübede olduğu gibi ders sunumlarının sabah namazını müteakiben ger-

çekleştirilmesidir. Şayet bu mümkün olmuyorsa, hoca başına düşen öğrenci sayı-

sının asgari düzeyde tutulması kaçınılmazdır. Nitekim Osmanlı eğitim sisteminde 

kaliteyi korumak adına bir hocaya yediden fazla, hatta bazı dârülkurrâlarda üçten 

fazla öğrenci verilmemesi, eğitimin kişiselleştirilmesini ve mezun profilinin nite-

likli bir şahsiyet kazanmasını hedefleyen ince bir hesaplamanın ürünüdür. 

Makale, hafızlık metodolojisinde ham sayfanın yapıldığı gün sıcağı sıcağına 

hocaya sunulmaması, Osmanlı’dan günümüze tevarüs eden en köklü kurallardan 

biri olduğunu da vurgulamaktadır. Ezberlenen metnin zihne tam olarak yerleşe-

bilmesi ve kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe aktarılabilmesi için zihinsel bir 

bekleme süresine ihtiyaç vardır. Gün içinde ezberlenen sayfaların, gece uyuma-

dan hemen önce son bir kez tekrar edilmesi ve ardından uyku fazına geçilmesi, 

bellek pekiştirme (konsolidasyon) sürecini tetikler. Nörobilimsel bir gerçeklik 

olarak, uykunun REM aşamasında zihin, gün boyu aldığı bilgileri işleyerek kalıcı 

hafızaya kaydeder. Bu sayede, sabah uyanıldığında sayfanın çok daha net ve sağ-

lam bir şekilde hatırlandığı görülür. Ertesi sabah yapılan son bir tekrarın ardından 

                                            
23 Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 92-94. 
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hocaya sunulan ders hem metodolojik olarak oturmuş hem de uzun süreli muha-

faza edilmeye uygun hale gelmiş olur.24 

1.4.6. Meta-Sentez Notu 

a. Dosyalama Hatası: Hafızlıkta takılma dediğimiz olgu, aslında beynin bil-

giyi yanlış bir nöral yolağa kaydetmesidir. Çözüm daha çok tekrar değil, doğru 

kodlamadır. 

b. Dijital Destek: 2026 perspektifi, hafızlığın geleneksel ruhunu korurken 

modern teknoloji ile nasıl daha hatasız hale getirilebileceğini düşündürmektedir. 

c. Bütüncül Koruma: Ezberi korumak sadece okumak değil; doğru uyumak, 

doğru beslenmek ve doğru bir zihinsel ekoloji kurmaktır. 

d. Geleneksel Usulün Bilimsel Karşılığı: Bu makaledeki önemli veriler, ya-

pılması düşünülen projemizin beyin konnektivitesi vizyonu için şu soruları ve çı-

karımları beraberinde getirmektedir: 

Hoca-Öğrenci Oranı: Osmanlı’daki 7 (veya 3) öğrenci kuralı, aslında bu-

günkü bireyselleştirilmiş eğitim modelinin en saf halidir. Az öğrenci, her beyne 

özel öğrenme haritası çıkarılabilmesi demektir. 

Uyku ve Nöroplastisite: Makalenin vurguladığı üzerine uyuma kuralı, uyku-

nun bellek üzerindeki biyolojik etkisini kanıtlar niteliktedir. Bu durum, hafızlığın 

sadece bir çalışma değil, bir yaşam ritmi olduğunu düşündürmektedir.  

Zamanlama: Zihnin sabah saatlerindeki berraklığı alfa dalgaları, çiğ sayfala-

rın neden o saatte yapılması gerektiğine dair nöro-fizyolojik bir temel sunmakta-

dır. 

Makaleden sentezlenen bu teknik detaylar yapılması planlanan projenin 

“Nöro-Hafızlık” ayağı için çok kıymetli olarak görülmektedir.  Özellikle REM 

uykusu ve bellek pekiştirme kısımları, projede bahsedilecek olan bilimsel iddiayı 

güçlendirmektedir. 

1.5. Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri25 

Bu çalışma, hafızlık sürecinin en somut ve en çok ihmal edilen problemlerin-

den birine, yani Arapça seslerin doğru çıkartılamamasının ezber kalitesini nasıl 

                                            
24 Aynur, “Hafızlık Eğitiminde Ezber Yapma ve Ezberi Koruma”, 98-99. 
25 Yaşar Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, Çeşitli Yönleriyle 

Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 109-135. 
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düşürdüğüne odaklanmaktadır. Ayrıca makalede yer alan tespitler hafızlık eğiti-

minin sadece bir bellek meselesi değil, aynı zamanda bir dil ve ses mühendisliği 

olduğunu da kanıtlar niteliktedir. Makaledeki verileri akademik arka planla şu şe-

kilde detaylandırabiliriz: 

1.5.1. Fonetik Hatalar ve Bilişsel Engel 

Makale, yanlış telaffuzun (لحن/lahn)26 sadece bir kıraat kusuru değil, aynı za-

manda ezber sürecini yavaşlatan, ezberin kalıcılığını engelleyen ve ezberin kali-

tesini temelden sarsan bilişsel bir bariyer olduğunu savunmaktadır. Harf mahreç-

lerindeki hataların, kelimenin zihindeki ses imgesiyle çeliştiği ve bu durumun geri 

çağırma hızını yavaşlattığı saptanmıştır. Ayrıca beyin, yanlış kodladığı bir sesi dü-

zeltmek için ekstra enerji harcaması öğrencinin bilişsel yükünü artırır.27 Bu da 

Nöro-Hafızlık Vizyonu için kritik bir veri olmaktadır. 

1.5.2. Ana Dil Girişimi ve Artikülasyon Sorunları 

Yazar, Türk öğrencilerin ana dillerinden kaynaklı olarak Arapça sesleri, özel-

likle hırıltılı ve peltek harfler gibi harfleri çıkartırken yaşadıkları artikülasyon28 

transferi hatalarını detaylıca incelemektedir. Ona göre mahreç eğitimi yani tecvi-

din pratik boyutu hafızlığın başında tam olarak verilmediğinde yanlış telaffuz ke-

mikleşmekte ve hafızlık sonrası ezberi koruma aşamasında ciddi bir engel teşkil 

etmektedir. Ezberden önce yoğun bir fonetik antrenman dönemi geçirilmesini şart 

koşması makalenin analitik bulgusudur.29 

1.5.3. Yanlış Telaffuzun Ezber Hızına Etkisi 

Makalede sunulan en çarpıcı verilerden biri şudur: Henüz hazırlık aşamasında 

ağza tam yerleşmeden başlanan hafızlıkta, öğrenci ezber kaygısıyla okuyuş kali-

tesini ihmal etmekte ve hafızlığın sonuna gelindiğinde başlangıçtaki okuma nite-

liğinin %60’ını kaybetmektedir. Yanlış telaffuzla yapılan ezber, bir kez zihne bu 

                                            
26 Lahn hakkında detaylı bilgi için bk. İdris Yiğit, Temel Meseleleriyle Kıraat ve Tecvid İlminde 

Lahn Olgusu (İstanbul: Kitap Dünyası Yayınları, 2024). 
27 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 122. 
28 Artikülasyon, konuşma organlarının hareketleri ve kasların ayarlanması yoluyla konuşma 

seslerinin oluşması için şekillendirilen, vibratör ve rezonatörlerin de katılımı ile gerçekleşen bir 

süreçtir. bk. Levent Kaya, “Kur’an Kursu Öğreticilerinin Ses Eğitimi Farkındalıklarının ve İh-

tiyaçlarının Belirlenmesi: Haseki Örneği”, Türkiye İlahiyat Araştırmaları Dergisi 9/3 (2025), 

1245. Artikülasyon hakkında detaylı bilgi için ayrıca bk. James McKinney, The Diagnosis & 

Correction of Vocal Faults: A Manual for Teachers of Singing and for Choir Directors (Long 

Grove, Illinois: Waveland Press, 1994), 143. 
29 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 112. 
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şekilde nakşedildiğinde, ileride bu hatayı düzeltmek, yeni baştan ezberlemekten 

çok daha zorlu ve sancılı bir süreç haline gelmektedir.30 

1.5.4. Bilişsel Kaynakların Tüketimi ve Çözümleme Çıkmazı  

Makaleye göre hafız adayının bir sayfayı ezberleme hızı, o sayfadaki kelime-

leri ne kadar akıcı ve pürüzsüz telaffuz edebildiğine bağlıdır. Telaffuzu bozuk olan 

veya harf mahreçlerinde zorlanan bir öğrenci, zihinsel enerjisinin büyük bir kıs-

mını kelimeyi çözümlemeye ve doğru seslendirmeye harcar. Bu durum, beynin 

kayıt fonksiyonunu ikincil plana iter. Dolayısıyla, doğru telaffuz yapan akranı sa-

dece ezberlemeye odaklanırken, telaffuzu bozuk olan öğrenci hem okumaya hem 

ezberlemeye çalışmaktadır. Bu çift yönlü yük de ezberleme süresini ciddi oranda 

uzatmaktadır.31 

1.5.5. Hatalı Okuyuşun Pekişme Tehlikesi  

Çalışma, telaffuzu bozuk olan öğrencilerin, doğru telaffuz yapan akranlarına 

göre bir sayfayı ezberleme sürelerinin daha uzun olduğunu da verilerle ortaya ko-

yar. Kelimenin doğru telaffuzu, kelimenin zihinsel bütünlüğünü sağlar. Telaffuz-

daki aksaklık, kelimenin parçalanmasına ve dolayısıyla ezberin zayıflamasına yol 

açar.32 

1.5.6. Kelimenin Zihinsel Bütünlüğü (Fonolojik Birim)  

Her kelime, beyin için tek bir ses dosyası gibidir. Kelimenin harf mahreçleri 

ve sıfatları tam yerinde icra edildiğinde, beyin bu kelimeyi zihinsel bir bütünlük 

içinde kodlar. Ancak telaffuzdaki aksaklıklar kelimenin bu doğal yapısını parça-

lar. Makalenin vurguladığı üzere, harf sıfatları kelimenin mihenk taşıdır. Bu taşlar 

eksik olduğunda kelime zihinde dağılır ve parçalanır. Parçalanmış bir bilginin ise 

hafızada kalıcı olması imkansızdır. Bu da ezberin zayıf kalmasına yol açar.33 

1.5.7. Meta-Sentez Notu 

a. Makale, kelimenin bütünlüğünü sağlayan unsurlardan birinin de ritim ol-

duğunu vurgulamaktadır. Telaffuzdaki aksaklık, ayetin ritmini ve ahengini boza-

rak ritmik zekanın desteğini ortadan kaldırır. Makale, kadim sema usulünü hatır-

latarak, kulak doğru ritmi ve sesi duymadan dilin doğruyu inşa edemeyeceğini 

                                            
30 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 114. 
31 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 115. 
32 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 115. 
33 Akaslan, “Hafızlıkta Telaffuz Kaynaklı Zorluklar ve Ezbere Etkileri”, 121. 
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belirtir. Kelimenin doğru telaffuzu zihinde bir melodik akış oluşturur. Bu akış bo-

zulduğunda zihin duraklar ve ezberleme süreci sekteye uğrar.  

b. Bu analiz bize şunu düşündürmektedir: Hafızlık maratonuna çıkmadan 

önce yapılan yüzünden okuma ve tecvid antrenmanları, aslında beynin üzerindeki 

bilişsel yükü boşaltma işlemidir. Telaffuzu pürüzsüz hale gelen bir öğrenci, artık 

“Nasıl okuyacağım?” sorusunu aşmış ve sadece “Nasıl kaydedeceğim? sorusuna 

odaklanarak adeta bir hızlı kayıt cihazına dönüşmüştür. Çünkü beyin, harfleri ve 

sesleri işleyip nöral ağlara dönüştürür.34 Böylece kelimeler akustik paketler olarak 

tanınır ve zihinsel bütünlük sürecine geçer.35 Kelimenin zihinsel bütünlüğü kav-

ramı üzerinden, beynin nöral ağlardaki kodlama biçimini bilimsel olarak temel-

lendirebiliriz.  

1.6. Hafızlık-Meal/Tefsir İlişkisi36 

Çalışma, Kur’an’ın gönderiliş amacı ve hafızlık kavramını açıklayarak ko-

nuya giriş yapmıştır. Yazarın ortaya koyduğu bilgilere göre Kur’an-ı Kerim, ya-

şayan insanlar tarafından okunması, anlaşılması ve evrensel ilkelerinin hayata tat-

bik edilmesi gayesiyle gönderilmiştir. Bu ilahi mesajın tamamının zihne nakşedil-

mesi süreci hafızlık olarak tanımlanırken, bu şerefe nail olanlar İslam geleneğinde 

hafız/hafıze olarak anılmaktadır. Peygamber Efendimizin Kur’an’ı öğrenen ve 

öğretenleri en hayırlı kimseler olarak nitelemesi,37 bu geleneğin İslam dünyasının 

her köşesinde milyonlarca kişi tarafından yaşatılmasını sağlamıştır. Hafızlık-

meal/tefsir ilişkisine geçmeden önce bazı ülkelerden hafızlık eğitimiyle ilgili bil-

giler vermektedir. Ülkemizde hafızlık eğitimi ise Diyanet İşleri Başkanlığı ve 

Milli Eğitim Bakanlığı Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi vb. iş birliğiyle 

profesyonel bir zeminde yürütülmektedir. Sadece kurslarda değil, üniversite dü-

zeyindeki gönüllü öğrenciler arasında da yaygın olan bu süreç, hafızlık tespit sı-

navı ve resmi sertifikasyonla taçlandırılmaktadır. Hafızlığın sadece lafzi bir ez-

berden ibaret kalmaması gerektiği tezini savunur. Kur’an’ın gönderiliş amacına 

uygun olarak, ezberlenen metnin anlamıyla bütünleşmesi şarttır. Metin, hafızlık 

geleneğinin tarihsel ve kurumsal önemini teslim ederken, eğitim metodolojisinin 

                                            
34 Beynin harfleri ve sesleri nasıl işleyip nöral ağlara dönüştürdüğüne dair bk. Stanislas De-

haene, Reading in the Brain: The New Science of How We Read (New york: Penguin Books, 

2009). 
35 Anne Cutler, Native Listening Language Experience and the Recognition of Spoken Words 

(Cambridge: MIT Press, 2012), 128-132. 
36 Mustafa Kara, “Hafızlık-Meal/Tefsir İlişkisi”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi, (İstanbul: 

Dem, 2021), 137-182. 
37 Buhârî, el-Câmi’u’s-sahîh, thk. Adil Mürşid vd., ed. Şuayb Arnavut (Beyrut: Dâru’r-Risâle 

el-’Âlemiyye, 2011), Fezâilü’l-Kur’ân, 21. 
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bilimsel ve teknolojik ilerlemeler ışığında anlam merkezli bir yapıya kavuşturul-

masının zorunluluğunu vurgulamaktadır. Bu noktada makale şu kritik soruya ya-

nıt aramaktadır: Hafız adayı anlamı hangi aşamada öğrenmelidir? Ezberden önce 

mi, ezber esnasında mı, yoksa ezber tamamlandıktan sonra mı? 

1.6.1. Önce Lafız, Sonra Mana (Geleneksel Metot) 

Çalışma geleneksel hafızlık yönteminin savunma gerekçelerini şu şekilde sı-

ralamaktadır:   

a. Zihinsel Fotoğraflama Sanatı: Hafızlık, ayetlerin ve sayfaların orijinal 

biçimiyle zihne nakşedilmesi sürecidir. Ezber esnasında meale odaklanmak, zih-

nin bu fotoğraflama netliğini bozabilir ve dikkati dağıtabilir.  

b. Anlam Kavramada Kolaylık: Sayfalar zihne tüm ayrıntılarıyla yerleştik-

ten sonra anlamı öğrenmek daha kolaydır. Zihninde sayfayı net bir şekilde gören 

öğrenci, adeta metne bakıyormuşçasına anlamı daha hızlı kavrar. 

c. Süre ve Verimlilik Dengesi: Hafızlık zaten uzun soluklu bir süreçtir. Meal 

çalışmasını bu sürece dahil etmek, sayfa dönüşlerini geciktirerek eğitimin niteli-

ğini düşürebilir ve süreci aşırı uzatabilir. 

d. Lafzi Sadakat/Orijinalliği Koruma: Anlam üzerinden ezber yapmak, 

zihni kelime yerine anlama odaklar. Bu durum, hatırlama anında orijinal kelimeler 

yerine müradif kelimelerin kullanılması gibi teknik hatalara ve ezberin zayıflama-

sına yol açabilir. 

e. Eğitimci-Öğrenci Uyumu: Özellikle Arapça bilmeyen toplumlarda, her 

öğretici ve öğrencinin aynı seviyede dil bilgisine sahip olmaması, meal üzerinden 

yapılacak bir eğitimde anlayış birliğini zora sokar. 

f. Teknolojik Doygunluk ve Bıkkınlık: Meal ağırlıklı yöntemlerin teknolo-

jiden olabildiğince yararlanmak istemeleri, başlangıçta öğrenciye cazip gelse de 

uzun vadede zihinsel yorgunluğa ve bıkkınlığa neden olabilir.38 

1.6.2.  Lafız ve Mananın Eş Zamanlı İnşası 

Hafızlığın uzun bir yolculuk olduğu gerçeğinden hareketle, öğrencinin aynı 

yolu iki kez yürümemesi gerektiğini savunan ikinci ve modern yaklaşım, tekno-

lojik imkanları merkeze alır. Buna göre 2-3 yıl süren hafızlık sürecinde hem lafız 

hem mana aynı anda tamamlanır. Bu metodolojide 8-10 kişilik sınıflarda, bilgisa-

yar destekli eğitimle her ayet hem metin hem meal olarak yoğun bir tekrar ve 

                                            
38 Kara, “Hafızlık-Meal/Tefsir İlişkisi”, 167-168. 
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dinleme ile ezberlenir. Kur’an’ı sadece ezberlemek değil, anlamak için yola çıkan 

öğrencinin hedefini başlangıçta tam olarak gerçekleştirmesi amaçlanır. 

1.6.3.  Önce Anlam Sonra Ezber 

Bu üçüncü yöntem, özellikle Kur’an metnini ezberlemekte güçlük çeken öğ-

rencilere anlamdan hareketle bir kolaylık sağlamak amacıyla gündeme getirilmiş-

tir. Ancak metin, bu yaklaşımın hem teolojik hem de teknik açıdan taşıdığı riskleri 

şöyle sıralar: 

a. Kur’an’ın Çevrilemezliği ve Meal Kavramı: Kur’an-ı Kerim ne şiir ne 

de nesir olan, kendine özgü mucizevi bir kelamdır. Arapçanın tüm edebi incelik-

lerini barındırdığı için başka bir dile tam ve kusursuz bir tercümesi imkansızdır. 

Bu nedenle İslam literatüründe tercüme yerine, eksik/yaklaşık anlam manasına 

gelen meal kelimesi tercih edilmiştir. Hafızlık gibi mutlak sadakat gerektiren bir 

süreçte, yaklaşık bir metne yani meale dayanmak metodolojik bir zafiyet olarak 

görülür. 

b. Orijinal Metinden Uzaklaşma ve Müradif Riski: Anlam odaklı ezber 

yapmanın en büyük tehlikesi, öğrencinin ayetin orijinal kelimesini hatırlayamadı-

ğında zihnindeki anlamdan yola çıkarak onun yerine eş anlamlısını koymasıdır. 

Bu durum: Kur’an’ın harfiyen korunması prensibine aykırıdır. Metnin orijinal do-

kusuna ve mucizevi yapısına zarar verir. Özellikle ana dili Arapça olan öğrenci-

lerde dahi, mefhumdan hareketle kelimelerin değiştirildiği müşahede edilmiştir. 

c. Ezberin Kuvveti ve Kalıcılığı: Meal veya muhtevadan hareketle yapılan 

ezberin, lafzı merkeze alan geleneksel yönteme göre hem daha zayıf olduğu hem 

de kalıcılık açısından sorunlar doğurduğu vurgulanmaktadır. Her ne kadar Suudi 

Arabistan gibi yerlerde zorlanan öğrencilere tefsire bakmaları tavsiye edilse de 

Kur’an’ın beşer sözüyle kıyaslanamayacak şekildeki fevkaladeliği onun doğru-

dan Arapça orijinalinden ezberlenmesini zorunlu kılmaktadır.39 

Makalenin vardığı kanaate göre Kur’an hafızlığı, teknik boyutuyla sayfaların 

zihne adeta birer fotoğraf karesi gibi kaydedilmesidir. Bu noktada geleneksel ez-

ber yöntemi, hıfzın sarsılmaz bir kuvvet kazanması ve zihinde kalıcılığı açısından 

halen en verimli yol olarak görülmektedir. Ancak, metnin lafzen ezberlenmesi sü-

reci kesinlikle manadan soyutlanmamalıdır. Hafız adayı, hafızlığını sağlamlaştırır 

sağlamlaştırmaz vakit kaybetmeden Kur’an mealine yönelmeli ve ayetlerin me-

                                            
39 Kara, “Hafızlık-Meal/Tefsir İlişkisi”, 170-172. 
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sajıyla buluşmalıdır. Okuma, ezberleme ve anlama olarak belirlenen o büyük he-

defe ulaşmanın yegane yolu budur. Parçalı eğitim modelleri yerine, hafızın mezu-

niyet sonrasındaki yol haritasının meal ve tefsir aşaması kurumsal olarak standart-

laştırılması bir zorunluluktur.40 

1.6.4. Meta-Sentez Notu  

a. Anlamsız ses öbeklerini ardı ardına sıralamak, beyin için yüksek maliyetli 

bir mekanik yük teşkil ederken ezberin meale desteklenmesi, bilgiyi işitsel dön-

güden çıkarıp beynin semantik hafıza depolarına aktarır. Nöro-bağlantısallık açı-

sından bakıldığında anlamlandırma süreci beynin ön korteksini devreye sokarak, 

sadece işitsel ezber yapan bir öğrenciye kıyasla çok daha karmaşık ve dirençli 

sinaptik bağlar kurmaktadır. Bu durum, hafızlığın mekanik bir kayıt işleminden, 

zihni ve kalbi kapsayan bir ahlaki inşa sürecine evrilmesini zorunlu kılar. 

b. Anlamın kolaylaştırıcı gücü, beraberinde bilişsel bir gevşeme riskini de ge-

tirmektedir. Beynin enerji tasarrufu yapma eğilimi, öğrencinin asıl kelimeyi hatır-

layamadığında anlamdan hareketle eş anlamlı kelimelere yönelmesine neden ola-

bilir. Bu durum, ezberin mutlak doğruluğunu tehdit eden bir unsurdur. Dolayısıyla 

hafızlık eğitimi, ilahi formun korunması ile mesajın idraki arasında bilişsel bir 

denge sanatı olarak kurgulanmalıdır. 

c. Geleneksel yöntemin savunduğu fotoğraflama gücü, beynin görsel kayıt 

kapasitesini maksimize ederek mutlak sadakati hedefler. Bu strateji, aslında bey-

nin yüksek düzeyde bir bilişsel odaklanma ihtiyacına dayanır. Projemizin konnek-

tivite perspektifinden bakıldığında; geleneksel usul önce pürüzsüz ve güçlü bir 

yol yani lafız inşa etmeyi, ardından bu yola trafik yani anlam vermeyi tercih et-

mektedir. Hafızlığın hemen akabinde başlayan meal eğitimi, zihindeki bu görsel 

kayıtların anlam pilleriyle beslenerek kalıcı hale getirilmesini sağlamaktadır. 

1.7. Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulama-

larının Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması41 

Bu çalışma, 2014 yılında pilot uygulamalarla hayata geçirilen ve sayıları hızla 

artan “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”nin, Diyanet İşleri Başkanlığı ça-

tısı altında süregelen geleneksel hafızlık eğitim modelinden hangi noktalarda ay-

rıştığını odağına almaktadır. Araştırmanın ana ekseni her iki modelin avantaj ve 

                                            
40 Kara, “Hafızlık-Meal/Tefsir İlişkisi”, 174. 
41 Hüseyin Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygula-

malarının Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, Çeşitli Yön-

leriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 183-230. 



TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ | 43 

dezavantajlarını, alanda görev yapan eğitmenlerin perspektifinden psiko-sosyal 

dinamikler, motivasyon düzeyleri ve akademik başarı parametreleri üzerinden 

mukayese ederek somut farklılıkları ortaya koymaktır.   

1.7.1. Genel Görünüm ve Metodolojik Kısıtlılık  

Yapılan karşılaştırmalı analizde psiko-sosyal durum, motivasyon ve başarı 

parametreleri açısından her iki model arasında istatistiksel olarak keskin bir fark-

lılığa rastlanmamıştır. Ancak araştırmacılar, bu farksızlık sonucunun, verilerin 

bizzat öğrencilerden değil de öğretici gözlemlerinden derlenmiş olmasından kay-

naklanabileceğine dikkat çekmektedir.42 

1.7.2. Başarı Parametresi ve Göreceli Başarı Kavramı  

Literatürdeki genel beklentinin aksine, akademik başarı açısından gruplar ara-

sında anlamlı bir fark oluşmamıştır. Ancak burada dikkat çekici olan nokta şudur: 

Örgün eğitimle birlikte hafızlık yapan öğrencilerin, çift yönlü bir zihinsel yük al-

tında olmalarına rağmen, sadece hafızlığa odaklanan akranlarıyla aynı başarı dü-

zeyini yakalamış olmaları proje okulları adına örtük bir başarı olarak değerlendi-

rilmektedir43 

1.7.3. Psiko-Sosyal ve Motivasyonel Nüanslar 

Psikolojik Durum ve İletişim alanlarında istatistiksel sınırda (p=0,056 ve 

p=0,063) kalınmış olsa da örgün eğitim modelinde bu faktörlerin farklılaşmaya 

meyilli olduğu gözlenmiştir. 44 

Geleneksel kurslarda eğitim alan öğrencilerin, hafızlığı bir meslek edinme 

aracı olarak görme eğiliminin daha güçlü olduğu tespit edilmiştir. Geleneksel mo-

delde öğrencilerin daha fazla mahreç ve telaffuz hatası yaptığı gözlemlenirken 

örgün eğitim modeli öğrencilerinin geçmiş ders tekrarlarına yani haslara daha 

fazla vakit ayırdığı saptanmıştır. Sürecin tamamlanma süresi, kursta kalma oran-

ları ve aile etkisi gibi konularda ise tam bir benzerlik görülmüştür.45 

                                            
42 Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulamalarının 

Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, 184. 
43 Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulamalarının 

Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, 197. 
44 Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulamalarının 

Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, 202. 
45 Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulamalarının 

Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, 216. 
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Makale şu sonuç ve öneriyle bitmektedir: Örgün eğitimle birlikte yürütülen 

hafızlık zaman kaybını önlemesi, sosyal hayattan kopuşu minimize etmesi ve er-

ken yaşta başlama imkanı sunması gibi literatürde kanıtlanmış avantajlara sahip-

tir. Bununla birlikte araştırma, her iki modelin de kendine has güçlü yönleri oldu-

ğunu ortaya koyarak tercih yapacak bireylerin kendi özel şartlarını ve kapasitele-

rini dikkate alarak bir karar vermesi gerektiğini vurgulamaktadır.46 

1.7.4. Meta-Sentez Notu 

Hafızlık eğitimi, geleneksel metodolojinin tarihsel derinliği ile modern eğitim 

sisteminin akademik disiplini arasında şekillenen çok boyutlu bir gelişim süreci-

dir. Bu iki modelin mukayeseli analizi, eğitimin salt bir metin ezberleme işlemi 

olmadığını, aksine öğrencinin psiko-sosyal dengesini, bilişsel kapasitesini ve top-

lumsal entegrasyonunu doğrudan etkileyen bir yapıya sahip olduğunu göstermek-

tedir. Geleneksel yöntemin sunduğu köklü tecrübe, hafızlıkta mutlak sadakati ve 

ezberin korunmasını hedeflerken örgün eğitimle entegre edilen proje okulları, öğ-

rencinin sosyal çevresinden ve akademik yolculuğundan kopmadan bu süreci ta-

mamlamasına olanak tanıyan stratejik bir zemin sunmaktadır. 

Örgün eğitim çatısı altında yürütülen hafızlık modelinde, başarının sadece 

müfredatla sınırlı kalmadığı, eğiticinin demografik özellikleri ve mesleki donanı-

mıyla doğrudan ilintili olduğu görülmektedir. Bu durum, hafızlık eğitiminde ba-

şarının ölçütü olarak kabul edilen mekanik ezber hızının ötesinde, içsel motivas-

yon ve psiko-sosyal sağlık gibi değişkenlerin de sürece dahil edilmesini zorunlu 

kılmaktadır. Özellikle proje okullarında uygulanan yaz hazırlık eğitimleri ve ka-

demeli geçiş süreçleri, öğrencilerin bilişsel hazırbulunuşluk düzeylerini maksi-

mize ederek geleneksel modellerde sıklıkla karşılaşılan akademik kaygı ve odak-

lanma sorunlarını minimize etmektedir. Hafızlığın sadece dini meslek grupları 

için bir ön hazırlık olmaktan çıkıp, farklı profesyonel disiplinlerde yer alacak bi-

reyler için bir şahsiyet inşasına dönüşmesi, bu bütüncül yaklaşımın bir sonucudur. 

Bilişsel rezerv ve nöro-bağlantısallık perspektifinden bakıldığında, örgün eği-

timle hafızlık yapan bireylerin akademik yüklerine rağmen geleneksel grupla aynı 

başarı düzeyini yakalaması, insan beyninin çoklu görev ve karmaşık veriyi eş za-

manlı işleme kapasitesine dair somut veriler sunmaktadır. Bu durum, dinsel-lin-

guistik verilerin hıfzı ile pozitif bilimlerin öğrenilmesinin birbirini engelleyen de-

ğil, aksine nöral plastik yapıyı destekleyen unsurlar olduğunu kanıtlamaktadır. 

                                            
46 Algur, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık ile Geleneksel Hafızlık Eğitimi Uygulamalarının 

Kur’ an Kursu Öğreticisi/Öğretmen Görüşlerine Göre Karşılaştırılması”, 225. 
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Modern eğitim sistemine sağlıklı bir şekilde eklemlenen bu modeller, hafızlık eği-

timinde yıllardır süregelen standardizasyon ve fiziksel mekan kısıtlılığı gibi han-

dikapların aşılmasına da yardımcı olmaktadır. Sonuç olarak hafızlık ilahi kelamın 

korunması ile akademik disiplinin sentezlendiği hem bilişsel performansı hem de 

sosyal entegrasyonu eş zamanlı yükselten bir süreç olarak yeniden kurgulanmalı-

dır. 

1.8. Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir De-

ğerlendirme47 

Makaleye göre sosyolojik bir perspektifle ele alındığında hafızlık, salt bir ez-

ber süreci olmanın ötesine geçerek toplumun ortak ihtiyaçlarını karşılayan davra-

nış kalıpları bütünü, yani köklü bir sosyal kurum olarak karşımıza çıkmaktadır. 

Makalede dinin bir alt kurumu niteliğindeki bu yapı sadece bireysel bir çabayı 

değil, toplumun bu sürece bakışını ve hafızlardan beklenen toplumsal rolleri de 

kapsayan dinamik bir işleyişe sahiptir. Bu kurumu derinlemesine analiz edebil-

mek için araştırma; hafızların bu kimliği hangi motivasyonlarla kazandığını ince-

leyen kimlik kuramı, geleneğin aile yoluyla nesilden nesile aktarılmasını açıkla-

yan kültürel sermaye ve maddi imkansızlıklar içindeki çocukların dini eğitim yo-

luyla toplumsal hiyerarşide yükselmesini ifade eden sosyal hareketlilik teorilerini 

temel dayanak olarak kullanmaktadır. 48 

Makalenin tespitine göre geçmişte daha çok kırsal kesim ve alt sosyo-ekono-

mik tabaka ile özdeşleşen hafızlık eğitimi, günümüzde şehirli ve üst sosyo-eko-

nomik düzeye sahip ailelerin ve özellikle kadınların da yoğun ilgisiyle ciddi bir 

demografik dönüşüm geçirmiştir. Bu dönüşümün tarihsel arka planında ise hafız-

lık eğitimi için kritik bir kırılma noktası olan 1997 yılında 28 Şubat süreciyle baş-

layan kesintisiz eğitim düzenlemesi yer almaktadır. Literatürde 1997 sonrası dö-

neme ve pedagojik iyileşmelere odaklanan çalışmalar mevcut olsa da eski usul 

olarak bilinen 1997 öncesi dönemin tecrübelerine dair bilimsel veriler kısıtlıdır. 

Bu boşluğu doldurmak amacıyla araştırma, günümüzde 40-54 yaş aralığında bu-

lunan ve çoğunluğu ilkokul sonrası yatılı kurslarda zorlu şartlarda eğitim görmüş 

hafızlarla yapılan mülakatlara odaklanmaktadır.49 

                                            
47 Vejdi Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değer-

lendirme”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 233-266. 
48 Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değerlen-

dirme”, 234. 
49 Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değerlen-

dirme”, 235. 
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Rakamların ötesindeki yaşantıları, bunalımları ve buna rağmen geliştirilen sa-

dakati anlamlandırmak için nitel araştırma yöntemi ve kartopu örnekleme tekni-

ğinin benimsendiği bu çalışmada; katılımcıların geçmiş tecrübelerinin bugünkü 

hafızlık tutumlarını nasıl şekillendirdiği ve hafızlığın dikey sosyal hareketlilikteki 

kaldıraç rolü sosyolojik olarak irdelenmektedir.50 

1.8.1. Tarihsel Kırılma Noktaları ve Araştırma Stratejisi 

Hafızlık üzerine yapılacak sosyal bilimsel çalışmaların sağlıklı veri üretebil-

mesi için; 1997 Öncesi, 1997 Sonrası ve 2014 Sonrası Resmi Düzenlemeler ol-

mak üzere üç temel dönemin referans alınması elzemdir. Özellikle mevcut hafız 

nüfusunun kahir ekseriyetinin 28 Şubat 1997 öncesi dönemde yetişmiş olması, bu 

kuşağın tecrübelerini geleceğe yönelik stratejiler geliştirmek adına kilit bir veri 

kaynağına dönüştürmektedir. 

1.8.2. Dikey/Sosyal Hareketlilik Olarak Hafızlık  

1997 öncesi kuşak hafızlarının profili incelendiğinde, genellikle kırsal kökenli 

ve alt/orta sosyo-ekonomik tabakadan geldikleri görülmektedir. Bu noktada ha-

fızlık, bu bireyler için bir dikey hareketlilik işlevi görmüş ve onların bir önceki 

kuşağa nazaran daha üst toplumsal tabakalara yükselmelerini sağlayan temel di-

namik olmuştur. 

1.8.3. Travma ve Sadakat Paradoksu  

Araştırmanın en çarpıcı bulgusu zorluk ve aidiyet arasındaki paradoksal iliş-

kidir. Katılımcıların büyük kısmı hafızlık sürecini “oldukça zor” ve hatta bazıları 

“travmatik” olarak nitelendirmesine rağmen, hafızlık kurumuna karşı sarsılmaz 

bir olumlu tutum sergilemektedirler. Bu olumlu tutum, kendi çocuklarını da hafız 

yapma isteğiyle somutlaşmaktadır. Travmatik bir geçmişe rağmen kuruma duyu-

lan bu sadakat, derin psikolojik analizleri gerektiren bir olgudur.51 

 

 

                                            
50 Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değerlen-

dirme”, 238. 
51 Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değerlen-

dirme”, 247. 
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1.8.4. Kimlik İnşası  

Hafızlık, genel dindar kimliğinin ötesinde, kendine has kodları olan özel bir 

hafız kimliği inşa etmektedir. Bu kimlik, bireyin toplumdaki yerini ve rolünü be-

lirleyen baskın bir statü göstergesi olarak sosyolojik bir incelemeyi hak etmekte-

dir.52 

1.8.5. Meta-Sentez Notu  

a. Travmatik süreçlere rağmen geliştirilen olumlu tutum, hafızlığın bireyde 

yüksek düzeyde bir psikolojik dayanıklılık geliştirdiğini gösterir. Beyin, zorlu öğ-

renme süreçlerinde -travma sınırında bile olsa- elde ettiği başarıyı bir zafer olarak 

kodlamakta ve bu da kimliğe sıkı sıkıya bağlanmayı beraberinde getirmektedir. 

b. Hafızlığın sosyal hareketlilik aracı olması, beynin ödül mekanizmasını te-

tikleyerek zorlu ezber sürecinde motivasyonun düşmesini engelleyen dışsal ama 

güçlü bir yakıt olmuştur. 

1.9. Hafızlık Eğitiminde Beslenme53 

Makale, hafızlık eğitiminin yoğun zihinsel çaba gerektiren bir süreç olduğunu 

ve beynin bu süreçte vücut enerjisinin yaklaşık %20’sini tükettiğini vurgulamak-

tadır. Özellikle B grubu vitaminleri, Omega-3 ve demir eksikliği gibi yetersiz 

veya yanlış beslenmenin odaklanma sorunlarına unutkanlığa ve zihinsel yorgun-

luğa yol açtığı bilimsel verilerle ortaya konmaktadır. Makaleye göre beslenme sa-

dece biyolojik bir hayatta kalma eylemi değil, aynı zamanda mental gelişimin ve 

bilişsel rezervin korunmasının temel dinamiğidir. Proteinler, yağlar, karbonhidrat-

lar, mineraller ve vitaminlerden oluşan besin öğeleri vücudun temel yapı taşlarını 

oluştururken, eksiklikleri veya dengesiz tüketimleri kemik erimesi, diyabet vb. 

hem fiziksel sağlık sorunlarına hem de mental gelişim geriliğine yol açabilmek-

tedir.  

1.9.1. Bilişsel ve Fiziksel Sürdürülebilirlik İçin Beslenme Protokolü 

Makale TÜBER 201554 rehberliğinde, sağlıklı bir zihin ve beden inşası için 

gerekli olan besin grupları dört ana kategoride değerlendirilmektedir: 

                                            
52 Bilgin, “Psiko-Sosyal Açıdan Hafızlık: Orta Yaş Erkek Hafızlar Üzerinden Bir Değerlen-

dirme”, 263. 
53 Emine Lale Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İs-

tanbul: Dem, 2021), 267-288. 
54 Sağlık Bakanlığı Türkiye Beslenme Rehberi (TÜBER) 2015. 
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a. Süt ve Süt Ürünleri Grubu (Protein ve Kalsiyum Deposu): Süt, yoğurt, kefir, 

peynir ve türevlerini kapsayan bu grup, yüksek protein ve kalsiyum içeriğiyle 

özellikle iskelet sistemi ve hücresel onarım için hayatidir. Bireylerin yaş ve geli-

şim dönemlerine göre günlük ortalama 2-4 porsiyon tüketmesi, nöral iletimin sağ-

lıklı sürdürülmesi için elzemdir. Örneğin; l su bardağı süt ve 2 kibrit kutusu peynir 

bir porsiyondur.55 

b. Et, Baklagil ve Yağlı Tohumlar Grubu (Nitelikli Protein ve Enerji) Et, tavuk, 

balık, yumurta gibi hayvansal protein kaynakları ile kuru fasulye, nohut gibi bit-

kisel proteinleri ve ceviz, badem, fındık gibi yağlı tohumları içeren bu grup, bey-

nin ihtiyaç duyduğu amino asitleri ve sağlıklı yağları sağlar. Özellikle yağlı to-

humlar, nöro-protektif etkileriyle bilinir. Günlük 2,5-3 porsiyon tüketim hafızlık 

gibi yoğun zihinsel efor gerektiren süreçlerde bilişsel dayanıklılığı artırır. Örne-

ğin; l orta boy tavuk baget, 3-4 adet ızgara köfte, 2 küçük yumurta bir porsiyon-

dur.56 

c. Sebze ve Meyve Grubu (Antioksidan Kalkanı)  

TÜBER (2015) standartlarına göre taşıdıkları yüksek besin değerleri sebe-

biyle iki bağımsız grup olarak tasnif edilen sebze ve meyveler; C vitamini, mine-

ral ve posa açısından zengin bir altyapı sunmaktadır. Kırmızıdan mora, yeşilden 

sarıya kadar uzanan renk çeşitliliği, hücresel sağlığı destekleyen farklı antioksidan 

türlerini temsil etmektedir. Sağlıklı bir gelişim için günde asgari sebze ve meyve 

dengeli dağıtılarak 5 porsiyon tüketilmesi öngörülmektedir. Örneğin; Sebzeler 

için ortalama pişmiş olarak 5-6 yemek kaşığı, çiğ olarak l büyük kase 1 porsiyon-

dur. Meyve porsiyonu için örneğin l adet orta boy elma, 2 orta boy mandalina, 1 

küçük kase kiraz 1 porsiyondur.57 

d. Ekmek ve Tahıl Grubu (Temel Yakıt): Buğday, pirinç, yulaf, çavdar ve bun-

lardan mamul ürünleri kapsayan tahıl grubu, beynin birincil enerji kaynağı olan 

glikozun en temel sağlayıcısıdır. Bireyin fiziksel aktivite düzeyine göre günlük 3-

7 porsiyon tüketimi, hafızlık eğitimindeki odaklanma süresi ve zihinsel enerji yö-

netimi açısından stratejik bir öneme sahiptir. Örneğin 2 ince dilim (50 gram) ek-

mek, yarım simit (50 gram), 4-5 yemek kaşığı bulgur pilavı bir porsiyondur. 

                                            
55 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 269. 
56 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 269-270. 
57 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 270. 
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Makalenin ifade ettiğine göre hafız adayı öğrenciler, günlük öğünlerinde dört 

besin grubundan yeterli miktarda tükettiklerinde yukarıda bahsi geçen besin öğe-

lerini karşılayabilirler.58 

1.9.2. Somut Öneriler: “Hafız Menüsü” 

Makale sadece sorunları saptamakla kalmayıp çözüm önerileri de getirmek-

tedir. Örneğin ceviz, balık, yeşil yapraklı sebzeler ve tam tahılların müfredatın bir 

parçası gibi beyin dostu gıdaların beslenme programına dahil edilmesini öner-

mektedir. Bu doğrultuda ön kahvaltı, kahvaltı, Ara öğün (kuşluk-ikindi), öğle ve 

akşam yemeklerinde örnek menüler sunmaktadır. Mesela Çorba+bal/pekmez, 

süt+bal ön kahvaltı için yeterlidir. Ara öğün için ise dut kurusu+10 adet fındık 

içi+kuşburnu veya süt gibi atıştırmalıklar önerilmektedir.59 

1.9.3. Kurumsal Beslenme Stratejileri ve Psiko-Sosyal Entegrasyon 

Makaleye göre hafızlık eğitimi veren kurumların mutfakları, öğrencilerin sa-

dece karınlarının doyduğu yerler değil, zihinsel ve fiziksel gelişimlerinin şekillen-

diği biyolojik yakıt istasyonlarıdır. Bu bağlamda, yemekhanelerde sunulan hiz-

metin kalitesi, doğrudan hafızın bilişsel performansını etkilemektedir. Mevcut du-

rum ve yapılması gerekenleri ise şu üç temel stratejiyle özetlemektedir: 

a. Mutfak Mimarisi ve Personel Eğitimi: Besinlerin yanlış pişirme teknikleriyle 

hazırlanması, vitamin ve mineral kayıpları gibi biyo-yararlanım düşüklüğüne yol 

açmaktadır. Her kurumda tam zamanlı diyetisyen istihdamı mümkün olmasa bile, 

mutfak personeline besin hazırlama ve pişirme ilkeleri konusunda profesyonel 

eğitimler verilmelidir. Menülerin diyetisyen gözetiminde planlanması ve ara öğün 

kültürünün yerleştirilmesi kurumsal bir beslenme farkındalığı oluşturmanın ilk 

adımıdır. 

b. Bilgi Kirliliğiyle Mücadele ve Akademik Veri İhtiyacı: Sağlıklı beslenme ko-

nusundaki popüler bilgi kirliliğini önlemek adına öğrenci ve öğreticilere uzmanlar 

tarafından doğru kaynaklı eğitimler verilmelidir. Ayrıca literatürdeki boşluğu dol-

durmak amacıyla hafız adaylarının beslenme alışkanlıklarını ve bilgi düzeylerini 

ölçen spesifik bilimsel araştırmalara ihtiyaç duyulmaktadır. Bu veriler, hafızlık 

eğitimine özel beslenme programlarının tasarlanmasına zemin hazırlayacaktır. 

                                            
58 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 270-271. 
59 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 278-282. 
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c. Fiziksel Aktivite ve Gastronomi Atölyeleri (Psiko-Sosyal Boyut): Yatılı kurs-

larda beden eğitimi öğretmeni istihdamı, fiziksel aktivitenin sürekliliği için elzem-

dir. Bununla birlikte beslenme, sadece fizyolojik bir ihtiyaç değil, aynı zamanda 

duygusal bir doyum aracıdır. Öğrencilerin kek, kurabiye, salata vb. sağlıklı tarifler 

geliştirebilecekleri sağlıklı beslenme workshopları düzenlenmesi önerilmektedir. 

Bu tür atölyeler; öğrencinin el becerilerini artırır, sosyal etkileşimi güçlendirir, 

üretim ve paylaşım duygusuyla motivasyonu destekler.60 

1.9.4. Meta-Sentez Notu:  

a. Duyusal Zenginlik: Workshop önerisi (yemek yapma etkinliği), hafızın sü-

rekli işitsel ve görsel çalışan beynini, dokunsal ve kokusal uyaranlarla dinlendirir. 

Bu, nöral plastisite için harika bir çapraz antrenmandır. 

b. Bağırsak-Beyin Ekseni: “Ne yersen osun” ilkesi gereği, yanlış pişirilen ye-

mekten alamadığı vitamin, hafızın ezber hızını doğrudan düşürür. Mutfak perso-

neli aslında gizli bir bilişsel destek ekiptir.  

c. Hafızlık literatürü genellikle ruh ve zihin üzerine yoğunlaşırken, bu zihnin 

içinde barındığı beden ve onun ‘biyolojik ihtiyaçlarını yani hafızın nöral yakıtını 

çoğunlukla göz ardı etmiştir. 

d. Donanım ve Yazılım İlişkisi: Hafızlığı bir yazılım süreci olarak görürsek, 

beslenme bu yazılımın çalıştığı donanım olan beynin sağlığıdır. Donanımı zayıf 

bir sistemde en iyi eğitim metodu bile beklenen verimi veremez. 

e. Bütüncül Yaklaşım: Proje okullarında ve kurslarda sadece müfredat değil, 

mutfak da akademik bir yaklaşımla tasarlanmalıdır. 

f. Nöro-Beslenme: Nöro-bağlantısallığın güçlenmesi için gerekli olan besin 

öğelerinin, hafızlık başarısındaki görünmeyen payını akademik olarak konumlan-

dırmak gerekmektedir. Ezber yapamayan bir öğrencinin sorunu tembellik değil, 

belki de demir eksikliği veya hipoglisemi61  olabilir.  

                                            
60 Yılmaz, “Hafızlık Eğitiminde Beslenme”, 285-288. 
61 Hipoglisemi, düşük plazma glukoz seviyelerinin otonomik ve nöroglikopenik semptomlara 

neden olduğu, çeşitli etiyolojilere bağlı olabilen, klinik bir durumdur. bk. Nuriye Hale Erbatur 

- Ş. Mehlika Kuşkonmaz, “Diyabetik Olmayan Hastalarda Hipoglisemi”, Kocatepe Tıp Dergisi 

24/518 (2023), 518. 
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1.10. Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini Destekleyen Öğretim Yöntem, 

Teknik ve Etkinlikler62 

Metin, hafızlığı standart öğrenme süreçlerinden farklı olarak yüksek düzeyde 

dikkat, odaklanma ve motivasyon gerektiren zorlu bir süreç olarak görmekte ve 

en başından itibaren güdülenme/motivasyon ağırlıklı bir eğitim süreci olarak ta-

nımlamaktadır. Diğer öğrenme türlerinden farkının, daha yüksek bir odaklanma 

ve dikkatle birlikte bu motivasyonel sürekliliğe ihtiyaç duyulması olduğunu vur-

gulamaktadır. Güdülenmenin sadece öğrencinin kendi isteğiyle içsel değil, aynı 

zamanda çevresel faktörlerle dışsal olarak da beslendiği belirtilmektedir. Bu nok-

tada; öğretmen, ödül-ceza sistemi, haftanın günleri ve günün saatleri, yoksunluk, 

hava durumu ve sosyal çevre gibi unsurlar dışsal motivasyon kaynakları olarak 

sıralanmaktadır.  Ayrıca hafızlık yapanların güdülenmesi ve hafızlık eğitimi yapı-

lırken kullanılabilecek eğitimsel etkinlikler açıklanmaktadır.63 

1.10.1. Öğrenmede Güdülenme (Motivasyon) 

Yazar bu başlık altında güdülemeyi kısaca “İnsanı bir iş yapmaya sevk etmek, 

harekete geçirmek ve isteklendirmek” şeklinde tarif etmektedir. Ona göre güdü-

leme konusunu daha iyi kavrayabilmek için bu konuda çok sık kullanılan bazı 

terimleri bilmek gerekir.  Temel olarak güdülenmenin “Hayatta kalmak ve başarı” 

olmak üzere iki amacı vardır. Genel manada insanları, özel anlamda da hafızları 

güdülemede etkili olan davranışlardan bazılarını sıralamaktadır. Bunlar arasında 

insanlara görüşlerini belirtme ve bilgi paylaşma fırsat vermek, insanları dikkatle 

dinlemek, insanlara sevgi ile yaklaşmak ve onlara gülümsemek, insanlara saygı 

ve kabul anlamında olumlu sözsüz mesajlar iletmek, insanları samimi olarak öv-

mek vb. hususları saymaktadır.64  

1.10.2. Öğretim Yöntem ve Teknikleri  

İçeriğin öğrencilere en etkili biçimde nasıl kazandırılacağı sorusu bizi öğ-

retme yollarıyla karşı karşıya getirir. Öğretme yolları; öğretme yaklaşımı, öğretme 

yöntemi ve öğretme tekniklerinden oluşur. Öğretim yöntemi; öğretimde amaçlara 

ulaşabilmek için, tekniklerin, işlenecek konunun, araç-gereç ve kaynakların bir 

                                            
62 Mehmet Zeki Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim 

Yöntem,  Teknik ve Etkinlikler”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: Dem, 2021), 289-

305. 
63 Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim Yöntem, Teknik 

ve Etkinlikler”, 290. 
64 Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim Yöntem,  Teknik 

ve Etkinlikler”, 292. 
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bütünlük oluşturacak biçimde düzenlenerek hizmete sunulmasında izlenen bir öğ-

retme yoludur. Öğretim yöntemleri çeşitli şekillerde sınıflandırılmıştır. Bunlardan 

birisi de geleneksel ve çağdaş öğretim yöntemleri şeklinde ikiye ayrılarak yapılan 

sınıflamadır. Geleneksel öğretim yöntemlerinde esas rol öğretmen üzerindeyken, 

çağdaş yöntemlerde ise hem öğretmenin hem de öğrencinin etkinliği söz konusu-

dur. Artık öğrencilerin sınıflarda pasif durumda oturarak öğretim görmesi isten-

memektedir. Birçok öğretim yöntemine yapılan eleştirilerin çoğu bu noktadan 

kaynaklanmaktadır. Buradan hareketle hafızlık öğrencileri için uygulanabilecek 

bazı aktif öğretim, yöntem ve teknikleri “Tartışma yöntemi, panel tekniği, zıt pa-

nel tekniği, münazara tekniği, açık oturum tekniği, forum, dramatizasyon yön-

temi, çember tekniği, beyin fırtınası tekniği vb.” şekilde sıralamıştır. Ayrıca bu 

sürecin başarısı, sadece öğrencinin bilişsel kapasitesine değil, aynı zamanda öğ-

retici, ışık, gürültü vb. fiziki ortam, zamanlama ve psikolojik atmosfer gibi çok 

sayıda dışsal faktöre bağlıdır.65 

1.10.3. Din Öğretiminde Kullanılabilecek Bazı Etkinlik ve Uygulamalar 

Makale bu başlık atında yukarıda aktarılan aktivitelere ek olarak özellikle ha-

fızlığın ilerleyen aşamalarında bilişsel düzeyi yüksek tutmak ve yapılan işi içsel-

leştirebilmek için hafızlara bazı etkinliklerin uygulanmasını tavsiye etmektedir. 

Çünkü makaleye göre öğrencilere ilgili bilinçlendirme faaliyetleri sadece nasihat 

ile değil bazı teknikler kullanılarak verildiğinde daha kalıcı olabilmektedir. Bunlar 

reklam, poster, afiş hazırlama, şiir, hikaye yazma, görsel imge oluşturma, kendini 

değerlendirme, yordama yapma, bulmaca, tavsiyede bulunma ve kavram haritası 

oluşturma gibi etkinliklerdir.66 

Özetle makale din eğitiminin en zorlu disiplini olan hafızlığın sadece bilişsel 

bir ezber süreci değil, aynı zamanda yüksek dayanıklılık gerektiren uzun soluklu 

bir maraton olduğunu söylemektedir. Bu maratonda en yetenekli adaylar dahi, sü-

recin getirdiği zihinsel ve fiziksel yorgunluğu aşabilmek için içsel kaynakların 

ötesinde güçlü bir çevresel desteğe ihtiyaç duyarlar. Araştırma sonuçları, hafızlık 

motivasyonunun Maslow’un ihtiyaçlar hiyerarşisiyle örtüşen çok katmanlı bir ya-

pıya sahip olduğunu göstermektedir.67 

                                            
65 Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim Yöntem, Teknik 

ve Etkinlikler”, 293. 
66 Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim Yöntem, Teknik 

ve Etkinlikler”, 302. 
67 Aydın, “Hafızlıkta Güdülenme ve Hafızlık Eğitimini  Destekleyen Öğretim Yöntem, Teknik 

ve Etkinlikler”, 291. 
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1.10.4. Meta-Sentez Notu 

a. Hafızlık hocası sadece bir dinleyici değil, bir mentör ve motivasyon koçu 

olmalıdır. Son 5 yılın verileri, öğretici yeterliliğinin artık sadece iyi okumak değil, 

iyi yönetmek olduğunu düşündürmektedir. 

b. Metindeki aidiyet ve başarı hazzı vurguları, beynin ödül merkezi olan do-

pamini ve sosyal bağ kurma hormonunu olan oksitosini işaret etmektedir. 

c. Maslow göndermesi, hafızlığın sadece dini değil, evrensel insan psikolojisi 

kurallarıyla işlediğini akademik olarak kanıtlamaktadır. 

d. Öğrenciye neden hafızlık yaptığı sadece ezberletilmemeli, bu bilinç ona 

hissettirilmelidir.  

e. Geleneksel tekrar yönteminin yarattığı zihinsel yorgunluğu aşmanın yolu, 

makalenin önerdiği istasyon veya aktif katılım gibi tekniklerdir. Bu, beynin öğre-

nilmiş çaresizlik tuzağına düşmesini engelleyecektir. 

f. Hoca-talebe ilişkisindeki pedagojik derinlik, hafızlık sonrası bireyin dinle 

ve Kur’an’la kuracağı bağın niteliğini belirler. Bu durum, hafızlık eğitiminin in-

sani ve ahlaki kalitesini düşündürmektedir. 

g. Motivasyon, hafızlık sürecinin duygusal yakıtıdır. 

1.11. Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an 

Eğitim(i) Kurumu: Dâru’l-Kurrâ’ Müessesesi68 

Bu makale, hafızlık eğitimini sadece bugünün bir meselesi olarak değil; 

Dâru’l-Erkâm’dan başlayıp Suffe’ye, oradan Osmanlı Dâru’l-kurrâlarına ve niha-

yet günümüze kadar uzanan kesintisiz bir müessese tarihi olarak ele almaktadır. 

Hafızlık eğitiminin, Hz. Peygamber (s.a.v.) ile eş zamanlı olarak başlayan ve 

dünya durdukça devam edecek olan kurumsal yapılardan biri olduğunu ortaya 

koymaktadır. 

1.11.1. İslam Eğitiminin Kurucu Öznesi: Kur’an-ı Kerim 

İslam medeniyetinin bilgi ve eğitim paradigması, temel referans kaynağı ol-

ması hasebiyle Kur’an merkezli bir yapı üzerine inşa edilmiştir. Hz. Peygam-

ber’in (s.a.v.) teşvikleri ve Sünnetiyle şekillenen bu süreçte Kur’an eğitimi, sa-

                                            
68 Yusuf Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an 

Eğitim(i) Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstanbul: 

Dem, 2021), 307-363. 
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dece dini bir vazife değil, ümmetin kültür ve medeniyet inşasının ana ekseni ol-

muştur. Tarihsel hiyerarşide Kur’an ve ona dair ilimler İslam toplumunun ilk ders 

konusu; Hz. Peygamber ve hafız ve kurra sahabe ilk muallimler; bu eğitimin ve-

rildiği Dâru’l-Erkâm, Suffe gibi mekanlar ise ilk eğitim kurumları olma vasfını 

taşımaktadır. Bu sebeple, kökleri Asr-ı Saadet’e ve Suffe mektebine dayanan 

Dâru’l-kurrâlar, İslam tarihi boyunca diğer tüm kurumlardan kıdemli sayılmış ve 

manevi bir önceliğe sahip olmuştur.69 

1.11.2. Terminolojik Gelişim ve Mekansal Çeşitlilik 

İslam medeniyetinde Kur’an eğitimi ve kıraat ilimleri alanında uzman 

kârî/kurrâ yetiştiren kurumlar tarihsel süreçte farklı isimlendirmelere tabi tutul-

muştur. İslamî kimlikli halifelikler ve beylikler döneminde Dâru’l-Kur’ân veya 

Daru’l-huffâz olarak anılan bu merkezler, Osmanlı hakimiyetiyle birlikte litera-

türde Dâru’l-kurrâ ismiyle kristalize olmuştur. Mekansal açıdan bakıldığında bu 

eğitim geleneği sadece belirli binalara hapsolmamış evlerden camilere, medrese-

lerden tekke ve zaviyelere kadar geniş bir yelpazede varlık göstermiştir. Osmanlı, 

bu mekansal çeşitliliği devralarak sürdürmüş ve kıraat eğitimini toplumun kılcal 

damarlarına yaymıştır.70 

1.11.3. Akademik Statü ve Eğitim Kademeleri 

Osmanlı Eğitim Sistemi, İslami motiflerle şekillendiği için her kademede 

Kur’an dersleri okutulsa da Dâru’l-kurrâlar bu sistemin ihtisas kurumları olarak 

ayrışmıştır. Başkentten taşraya kadar imparatorluğun dört bir yanına yayılan bu 

kurumlar; medrese ve külliyeler bünyesinde veya bağımsız yapılar olarak teşki-

latlanmıştır. Akademik hiyerarşi açısından Dâru’l-kurrâlar, basit birer kurs değil; 

bugünkü karşılığıyla orta öğretimden lisansüstü eğitime kadar uzanan geniş bir 

skalada, Kıraat İlmi eğitimi veren yüksek dereceli branş okulları statüsünde faali-

yet göstermiştir.71 

1.11.4. Finansal Özerklik: Vakıf Sistemi 

Bu kurumların yüzyıllar boyunca ayakta kalmasını sağlayan temel dinamik, 

mali özerkliğe dayalı Vakıf Sistemi’dir. Dâru’l-kurrâlar, devlet bütçesine yük ol-

                                            
69 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 312. 
70 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 317. 
71 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 319. 
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madan, kurucu vakıf senetlerinde belirtilen şartlar doğrultusunda kendi gelir kay-

naklarını yönetmişlerdir. Bu ekonomik model, ilmi faaliyetlerin siyasi ve iktisadi 

dalgalanmalardan etkilenmeden sürdürülebilirliğini sağlamıştır.72 

1.11.5. Tarihsel Dönüşüm ve Güncel Miras 

Osmanlı’nın XV-XVI. yy. olan yükselme devrinde medreselerle birlikte altın 

çağını yaşayan Dâru’l-kurrâlar, devletin genel gerileme sürecine paralel olarak ta-

rih sahnesinden fiziksel olarak çekilmişlerdir. Ancak Cumhuriyet dönemiyle bir-

likte bu manevi miras, şekil değiştirerek yeni kurumlara intikal etmiştir.73 

Bugün, binaları ve isimleri değişmiş olsa da Dâru’l-kurrâların fonksiyonu 

hala canlıdır. Özellikle Diyanet İşleri Başkanlığı bünyesindeki Haseki Eğitim 

Merkezleri’nde sürdürülen Kıraat-ı Aşere, Takrib ve Tayyibe kursları, bu köklü 

geleneğin modern dünyadaki en somut ve nitelikli izdüşümüdür.74 

1.11.6. Meta-Sentez Notu 

a. Medeniyetin Hipokampüsü: Dâru’l-Kurrâlar, beyindeki hipokampüs nasıl 

anıları depolayıp uzun süreli hafızaya aktarıyorsa, Dâru’l-kurrâlar da İslam me-

deniyetinin kurumsal hipokampüsü olarak işlev görmüştür. Bilgiyi sadece sakla-

mamış, kıraat vecihleri gibi karmaşık versiyonlarla işleyerek medeniyetin bilişsel 

rezervini canlı tutmuştur. 

b. Temel sinaptik ağ (fundamentals of network plasticity)75-İhtisas ve Nöral 

Özelleşme (Expertise-Induced Plasticity):76 Metindeki standart hafızlık temel si-

naptik ağların kurulmasına, Kıraat-ı Aşere, Takrib ve Tayyibe vurgusu da nörobi-

limdeki uzmanlık kaynaklı plastisite kavramına bir örnektir. 

c. Kıraat İhtisası: Bu ağların otobanlara dönüşmesi ve beynin fonolojik döngü 

(phonological loop)77 kapasitesinin zirveye çıkmasıdır. Bir metni 10 farklı vecihle 

                                            
72 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 333. 
73 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 337. 
74 Alemdar, “Başlangıç Düzeyinden Uzmanlık Seviyesine Kadar Bütüncül Bir Kur’an Eğitim(i) 

Kurumu: Daru’l-Kurra’ Müessesesi”, 357. 
75 Temel sinaptik ağ için bk. G. Le Masson, “Neuronales Et Synaptiques: Les Fondements De 

La Plasticité Des Réseaux [Neuronal and Synaptic Properties: Fundamentals of Network Plas-

ticity]”, Revue Neurologique 156/2 (2000), 127-136. 
76 Uzmanlık kaynaklı plastisite için bk. B. Pollok vd., “Image-to-Sound Conversion: Expe-

rience-Induced Plasticity in Auditory Cortex of Blindfolded Adults”, Experimental Brain Re-

search 167 (2005), 287-291. 
77 Beynin fonolojik döngüsü için bk. A. Baddeley vd., “The Phonological Loop as a Language 

Learning Device.”, Psychological Review 105/1 (1998), 158-173. 
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hatasız okuyabilmek, beynin işleyen bellek kapasitesinin (working memory)78 sı-

nırlarını zorlayan bir bilişsel antrenmandır. 

d. Vakıf sistemi, Dâru’l-kurrâların siyasi ve ekonomik krizler gibi dış etken-

lerden etkilenmeden ayakta kalmasını sağlayan beyindeki bilişsel rezerv gibi bir 

enerji deposuydu. Nasıl ki güçlü bir bilişsel rezerv, yaşlılıkta beyni demansa karşı 

koruyorsa  güçlü bir vakıf sistemi de eğitim kurumunu tarihsel krizlere karşı ko-

rumuştur. Bu, sistemin dayanıklılık gücüdür. 

e. Kurumların şekil değiştirerek Dâru’l-kurrâ’dan Haseki’ye varlığını sürdür-

mesi, sistemin adaptif zekaya sahip olduğunu gösterir. Bu, planlanan projemiz-

deki “Hafızlık eğitimi modern dünyaya adapte olabilir mi?” sorusuna bir “Evet” 

cevabıdır. 

1.12. Hafızlık ve Mûsikî İlişkisi79 

Makale, hafızlık eğitiminin başlangıcından itibaren mûsikî ile desteklenmesi-

nin önemini vurgulamaktadır. Doğru nefes teknikleri, diyafram kullanımı ve ma-

kam bilgisinin, hafızlık sürecini hem öğrenci hem de dinleyici için daha nitelikli 

hale getirdiği belirtilmektedir. Ayrıca mûsikî kalıpları olan makamların, ezberin 

kalıcılığı üzerindeki etkisinden de bahsedilmektedir. Makaleye göre beynimiz rit-

mik ve melodik yapıları, düz metinlere göre çok daha hızlı kodlamaktadır. Temsilî 

denilen okuyuş tarzı ayetlerin zihinde belli bir ses kalıbıyla eşleşmesini sağlaya-

rak hatırlamayı kolaylaştırır. Güzel sesle ve makamla yapılan tilavetin hem hafız 

adayının stresini azalttığını hem de ruhsal bir dinginlik sağladığını ifade ederek 

konuyu incelemektedir. 

1.12.1. Kur’an-Musiki İlişkisi 

Makalenin tespitine göre, Kur’an hem manası hem lafzıyla mucizevi bir me-

tin olup, kendine has iç mûsikîsi ve nazmıyla dinleyenin ruhuna doğrudan tesir 

eden bir ahenge sahiptir. Şiir olmamasına rağmen şiirsel bir akıcılığa sahiptir. Bu 

yapısıyla da o, nağmeli okuyuşa fıtraten uygundur. Hz. Peygamber (s.a.v.), 

Kur’an’ı seslerinizle süsleyiniz80 buyurarak bu estetik okuyuşu teşvik etmiş, Ebû 

Mûsâ el-Eş‘arî (ö. 42/662-63) gibi güzel sesli sahabeleri övmüştür.81 

                                            
78 İşleyen bellek için bk. Alan Baddeley, “Working memory”, Current Biology 20/4 (2010). 
79 Mahmut Şevket Öztürk, “Hafızlık Mûsikî İlişkisi”, Çeşitli Yönleriyle Hafızlık Eğitimi (İstan-

bul: Dem, 2021), 366-381. 
80 Buhârî, Sahîh, “Tevhid”, 52, "Fezâîlu’l-Kur’an", 19; Müslim, el-Câmiu’s-sahîh (Beyrut: 

Dâru ihyâi’t-türâsi’l-Arabî, ts.), "Salatü’l-Müsafirin",  34. 
81 Öztürk, “Hafızlık Mûsikî İlişkisi”, 369. 
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1.12.2. Makamsal Aşinalık  

Okuyucunun Uşşak, Rast, Hicaz vb. makam isimlerini teorik olarak bilmesi 

şart değildir. Önemli olan kulak terbiyesi ile uyumlu sesleri çıkarabilme yetene-

ğidir. Doğuştan veya eğitimle kazanılan bu yetenek, tilavetin estetik kalitesini ar-

tırır. Mûsikî eserlerinde bestekar, dili kullanırken uzatma/kısaltma gibi hususlarda 

özgürdür. Ancak Kur’an tilaveti; med, idgam, ihfa vb. tecvid kuralları ile sınırlan-

dırılmıştır. Kur’an, kuralları kendinden menkul bir beste gibi okunamaz. Hz. Pey-

gamber’den (s.a.v.) tevatüren gelen okuyuş biçimi esastır. Ancak tecvid kuralla-

rını ihlal etmemek şartıyla makam ve nağme icra etmek caiz görülmüş, hatta güzel 

ses ve eda Kur’an’ın tesirini artıran bir unsur olarak değerlendirilmiştir.  82  

1.12.3. Hafızlık-Mûsikî İlişkisi 

Çalışmada belirtildiğine göre tarihsel süreçte bilgi, Elfiyye denilen manzum 

eserler, şiirsel ritim aracılığıyla hafızalarda taşınmıştır. Kur’an’ın sahip olduğu 

işitsel mimari ve ritim onun dünyada en kolay ezberlenen metin olmasını sağlayan 

temel faktörlerden birisidir. Hafızlık sadece okumak değil, öncelikle dinlemektir. 

Zira Vahyin ilk aşaması dinlemektir. İyi bir hafızlık için sağlam bir müzik kula-

ğına, müziksel-ritmik zekaya ihtiyaç vardır. Hz. Peygamber’in (s.a.v.) Bilal-i Ha-

beşi’yi (ö. 20/641),  Abdullah b. Mesud (ö. 32/652-53) vb. seçmesi, bu sahabenin 

ses ve kulak kabiliyetleriyle ilişkilidir.83 

1.12.4. Tavsiyeler 

Yazar çalışmanın son kısmında birkaç tavsiyede bulunmaktadır. Buna göre 

hafızlık kurslarında öğrencilere temel makam seslerini tanıtacak müzik atölyeleri 

kurulmalıdır. Nağmeli okuyuş, ezber tekrarı sırasındaki monotonluğu kırar, öğ-

renciye haz verir ve başarıyı artırır. Yemekhane veya dinlenme alanlarında seçil-

miş makamlardan oluşan eserlerin dinletilmesi, öğrencide farkında olmadan bir 

kulak dolgunluğu oluşturur. Kanıt olarak da  Marmara Üniversitesi’nde yapılan 

bir araştırmada, makamlı okuyuş dinleyerek ezber yapan grubun, düz okuyuş din-

leyenlere göre daha başarılı olduğu tespit edildiğini söylemektedir.84 

1.12.5. Meta-Sentez Notu 

a. Melodi, hafızanın tutkalıdır. Bu makaledeki veriler, hafızlığın sadece görsel 

bir yazı değil, baskın bir şekilde işitsel ve ritmik bir nöro-inşa süreci olduğunu 

                                            
82 Öztürk, “Hafızlık Mûsikî İlişkisi”, 370. 
83 Öztürk, “Hafızlık Mûsikî İlişkisi”, 375. 
84 Öztürk, “Hafızlık Mûsikî İlişkisi”, 378. 
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kanıtlamaktadır. Makaledeki şiirsel ritim ve Elfiyye vurgusu, beynin çalışma bel-

leğindeki fonolojik döngüyü işaret etmektedir. Beyin, ritmik, düz veriye göre çok 

daha hızlı işler ve daha uzun süre saklar. Makam ve tecvid aslında ayetleri beyne 

ritmik paketler halinde yerleştiren bir sıkıştırma algoritmasıdır. Hafızlık, beynin 

doğal ritim algısını kullanarak veri depolama kapasitesini artırır. Makalede geçen 

“Kur’an’ın iç mûsikîsi ruha tesir eder” ifadesinin nörobilimsel karşılığı şudur: 

Müzik ve melodi, beynin duygu merkezi olan amigdalayı85 aktive eder. Duygu ile 

kodlanan bilgi, hipokampüs tarafından öncelikli ve kalıcı anı olarak etiketlenir. 

Düz okuyan öğrenci sadece bilgi depolar. Makamlı okuyan öğrenci ise ayeti duy-

guyla mühürler. Bu yüzden unutması daha zordur. 

b. “İyi bir hafızlık için müzik kulağı şarttır” tespiti, hafızlığın işitsel kortekste 

ciddi bir yapısal değişim ortaya çıkardığını gösterir. Hafızların beyni, tıpkı pro-

fesyonel müzisyenler gibi ses frekanslarını, tonlamaları ve vurguları ayırt etme 

konusunda özelleşir. Bu, sadece ezberi değil, dil öğrenme yeteneğini ve dikkati 

de geliştirir. 

c. Dopamin monotonluğu kırmak için makamlı okuyuş önerisi, öğrenciyi akış 

haline sokmanın anahtarıdır. Estetik ve güzel ses, beyinde ödül merkezini uyara-

rak dopamin salgılatır. Bu dopamin, hafızlık sırasındaki bıkkınlığı ve zihinsel yor-

gunluğu siler, öğrenciye yeni bir enerji sağlar. 

d. Nörobilimsel açıdan mûsikî, beynin sağ küresini (sanat/duygu) devreye so-

karak, sol küredeki (dil/mantık) ezber sürecini destekler.86 Bu, nöro-hafızlık pro-

jesi için bir çift kodlama örneğidir. Yoğun ezber temposu altında ezilen bir öğrenci 

için mûsikî eğitimi, bir nefes alanı ve duygusal deşarj yöntemi olabilir. Akademik 

literatürün işaret ettiği bu nokta kurslardaki düz okuyuş ısrarına bir eleştiri olarak 

sunulabilir. 

1.13. Hafızlık Eğitiminin Bireyin Kişilik Özellikleri Üzerindeki Etkisi87 

Bu araştırma, hafızlık eğitiminin bireyin psiko-sosyal durumu ve kişilik özel-

likleri üzerindeki somut etkilerini, Sıfatlara Dayalı Kişilik Testi (SDKT) kullana-

rak ölçen nicel bir çalışmadır. Üniversite eğitimine devam eden 101 hafız, 88 hafız 

olmayan 189 kişi üzerinden elde edilen veriler, hafızlık sürecinin salt bir ezber 

                                            
85 Amigdala hakkında detaylı bilgi için bk. Mehmet Kartal - Yasemin Üstündağ, “Amigdala”, 

Sağlık Bilimleri Alanında Uluslararası Akademik Çalışmalar ve Teorik Bilgiler -VI (Ankara: 

İksad Publishing House, 2024), 116. 
86 Derya Yazıcı, “Müziğin İnsan Beyni Üzerindeki Etkisi”, International Journal of Cultural 

and Social Studies (IntJCSS) 3/1 (2017), 91. 
87 Hüseyin Algur, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Kişilik Özellikleri Üzerindeki Etkisi”, der-

giabant 9 (2021), 623-647. 
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olmadığını, aynı zamanda psikolojik bir olgunlaşma evresi olduğunu kanıtlamak-

tadır. Araştırmanın temel bulguları şu şekilde özetlenebilir: 

1.13.1. Yumuşak Başlılık ve Kişisel Olgunlaşma 

Hafız bireyler ile hafız olmayanlar arasındaki en belirgin psikolojik ayrım, 

SDKT ölçeğinin uyumluluk, tolerans, esneklik gibi yumuşak başlılık alt boyu-

tunda hafızlar lehine ortaya çıkan anlamlı farklılaşmadır. Aileden uzak kalma, ya-

tılı kurs ortamı ve sürecin zorluğu gibi dışsal stres faktörlerine rağmen, bu zorluk-

ların üstesinden gelme deneyimi, bireyin kişiliğinde olgunlaştırıcı ve istenen 

yönde pozitif bir gelişim sağlamaktadır. 

1.13.2. Duygusal Denge 

Hafız olmayan kontrol grubunda -özellikle İHL mezunlarında- duygusal den-

gesizlik puanları yüksek çıkarken, hafızlık eğitimi alan grupta bu oranın belirgin 

şekilde düşük olduğu saptanmıştır. Bu veri, hafızlık disiplininin bireye güçlü bir 

duygusal denge ve stres yönetimi becerisi kazandırdığına işaret etmektedir. 

1.13.3. Kritik Eşik Olarak Zaman Yönetimi  

Araştırmanın en çarpıcı bulgularından biri eğitim süresiyle ilgilidir. Hafızlığı 

Diyanet İşleri Başkanlığı’nın öngördüğü standart süre olan 24 aydan daha uzun 

sürede tamamlayan bireylerin kişilik özelliklerinde stres, kaygı, geç kalmışlık 

hissi nedeniyle olumsuz yönde farklılaşmalar görülmüştür. Bu durum, eğitimde 

zaman yönetiminin sadece akademik değil, psikolojik bir parametre olduğunu 

göstermektedir. 

1.13.4. Cinsiyet ve Mekan Fonksiyonu 

Eğitimin yatılı ya da gündüzlü olması, kişilik inşasında anlamlı bir fark yarat-

mamıştır. Daha da önemlisi, hafız olmayan grupta cinsiyete bağlı belirgin psiko-

lojik farklılıklar görülürken, hafızlık eğitimi alan grupta bu farklılıklar ortadan 

kalkmıştır. Bu durum, hafızlık disiplininin ve öğretim programının, sosyolojik 

cinsiyet rollerini eşitleyici, güçlü ve homojenleştirici bir kimlik inşa ettiğini gös-

termektedir. 

1.13.5. Çalışma İstatistiklerinde Çıkarımlar 

Makale istatistiklerinde üç önemli husus dikkat çekmektedir. 

a. Hafızların açık ara önde çıktığı “Yumuşakbaşlılık” alt boyutunun içeriği 

çok kıymetlidir. Bu boyut; affedici, yardımsever, iş birliği yapan, alçakgönüllü, 



60 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

merhametli ve fedakar olma özelliklerini barındırmaktadır.88 Kanaatimizce ilahi-

yat fakültesindeki akademik çalışmalarda veya dekanlık nezdindeki eğitim plan-

lamalarında “Hafızlar içine kapanık veya asosyal olur” önyargısına karşı elimiz-

deki en güçlü bilimsel kanıt budur. Hafızlık, bireyi izole etmemektedir. Tam ter-

sine yardımlaşma, empati, uzlaşı gibi prososyal davranışları geliştirmektedir. 

b. Kişilik ve sosyo-ekonomik düzey karşılaştırmasında asgari ücret altı veya 

üstü gibi gelir seviyelerinin  kişilik gelişimi üzerinde hiçbir anlamlı farklılık oluş-

turmadığı tespit edilmiştir. Dış dünyada gelir adaletsizliği gençlerin özgüven, dışa 

dönüklük vb. psikolojilerini doğrudan etkilerken, Kur’an kursu ekosistemi bu sı-

nıfsal farkları eritmektedir. Hafızlık rahlesi, zengin ile fakiri “Kur’an talebesi” or-

tak kimliğinde eşitleyen, sosyo-ekonomik kaygıları bir nevi nötralize eden gü-

venli bir liman olmaktadır.89 Böylece dış dünyada gelir adaletsizliği gençlerin psi-

kolojisini doğrudan etkilerken, Kur’an kursu ekosistemi bu sınıfsal farkları eriti-

yor. Hafızlık rahlesi, zengin ile fakiri “Kur’an talebesi” ortak kimliğinde eşitleyen, 

sosyo-ekonomik kaygıları azaltmaktadır. 

c. Makaledeki en dikkat çekici istatistiklerden biri “Mezuniyet Değişkeni” 

kısmıdır. Araştırma verilerine göre hafız olmayan grupta İHL mezunlarının duy-

gusal dengesizlik puanları diğer lise mezunlarına göre daha yüksek çıkmıştır. An-

cak hafız olan gruba bakıldığında tam tersi bir tablo vardır. Hafız İHL mezunları-

nın duygusal dengesizlik ortalaması diğer liselerden daha düşük çıkmıştır. Ergen-

lik dönemi, beynin duygu merkezi olan amigdalanın çok aktif, mantık merkezi 

olan prefrontal korteksin ise henüz olgunlaşmadığı fırtınalı bir dönemdir.90 Bu 

veri gösteriyor ki hafızlık disiplini beynin duygu durumunu adeta regüle eden bir 

amigdala kontrolü işlevi görmektedir. Ezber disiplini ergenliğin kaygı, huzursuz-

luk ve tutarsızlık gibi duygusal kırılmalarını  rehabilite edebileceğini gösterir.91 

1.13.6. Meta-Sentez Notu  

a. Psikolojik Sağlamlık Kanıtı: Aileden ayrılma ve ezber zorluğu gibi stresör-

ler,92 beyni çökertmek yerine yumuşak başlılık ve duygusal denge olarak geri dön-

mektedir. Bu, travma sonrası büyüme denilen kavramın hafızlık kurslarındaki is-

patıdır. Beyin zorlandıkça esnemeyi öğrenmektedir.  

                                            
88 Algur, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Kişilik Özellikleri Üzerindeki Etkisi”, 629. 
89 Algur, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Kişilik Özellikleri Üzerindeki Etkisi”, 638. 
90 Bk. Levin Gal Richter, “The Amygdala, the Hippocampus,  and Emotional Modulation of 

Memory”, Neuroscientist 9/7 (ts.), 6. 
91 Algur, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Kişilik Özellikleri Üzerindeki Etkisi”, 641. 
92 Bireyde bir dizi tepki yaratan çevresel uyarıcılara stresör denir. Bk. Nezahat Güçlü, “Stres 

Yönetimi”, G.Ü. Gazi Eğitim Fakültesi Dergisi 21/1 (2001), 92. 
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b. Zaman ve Kaygı: Çalışmada 24 ayı geçince psikolojinin bozulması bulgusu 

öne çıkmaktadır. Bu, hafızlık yaptıran hocalara yahut yöneticilere bir uyarı niteli-

ğindedir. Öğrenciyi gereksiz yere kursta tutmak hafızlığını sağlama almamakta, 

aksine öğrencinin geç kalmışlık kaygısıyla psikolojisini zedelemektedir. 

c. Hafızlık Eşitleyici Faktörü: Cinsiyet farklarının ortadan kalkması, hafızlık 

ekosisteminin dış dünyadaki erkek/kadın, zengin/fakir gibi farklılıkları ortadan 

kaldırıp herkesi Kur’an talebesi olma yolunda eriten üst düzey bir sosyo-bilişsel 

ortam olduğunu göstermektedir. 

1.14. Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hafızlık93 

Makale, görme engelli bireylerin toplumda yardıma muhtaç profilinden sıy-

rılıp saygı duyulan bilgi taşıyıcısı profiline geçişini incelemektedir. Bingöl, Ela-

zığ, Diyarbakır ve Mardin illerinde yaşayan 12 görme engelli hafızla yapılan mü-

lakatlara dayanan bu çalışma; hafızlığın görme engelli bireyler için sadece dini bir 

eylem değil; hayata tutunma, kimlik inşası ve toplumsal kabul görme aracı oldu-

ğunu ortaya koymaktadır. Araştırmanın temel bulguları birkaç ana eksende top-

lanmaktadır. 

1.14.1. Psikolojik Rehabilitasyon ve Travma Yönetimi 

Engellilik, özellikle ilk yıllarında veya doğuştan geldiğinde bireyde yoğun 

kaygı, özgüven eksikliği, depresyon ve geleceğe dair korku gibi travmatik duy-

gular yaratmaktadır. Araştırma, dinin ve özelde hafızlığın, bu mahrumiyet duygu-

sunu azaltan telafi edici bir mekanizma ve manevi bir kalkan işlevi gördüğünü 

saptamıştır. Katılımcılar, hafızlık sürecinin kendilerini karanlıktan aydınlığa çı-

kardığını ve dünyayla barışık hale getirdiğini ifade etmektedir.94 

1.14.2. Toplumsal İzolasyonun Kırılması ve Statü İnşası 

Normal şartlarda %95 oranında toplumsal dışlanmaya maruz kalan görme en-

gelli bireyler, hafızlık kimliği sayesinde dört duvar arasından çıkıp toplumda aktif 

olabilmektedir. Cemaate imamlık yapma, Kur’an öğreticiliği üstlenme, taziye ve 

merasimlerde görev alma gibi eylemler, onlara pasif bir engelli rolü yerine, aktif 

ve saygın bir toplumsal aktör statüsü kazandırmaktadır.95 

                                            
93 Yunus Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, Cumhuriyet 

İlahiyat Dergisi 25/2 (20021), 619-639. 
94 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 635. 
95 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 635. 
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1.14.3. Ekonomik Bağımsızlık ve İstihdam Kapısı 

Makaleye göre Ekonomik yetersizlik, engelli bireyleri toplumsal hayatın gö-

rünmeyenleri kılmaktadır. Ancak hafızlık, bu bireylere hem kamuda müezzinlik 

vb. formel hem de mevlit, kaside, taziye okumaları vb. enformel geniş istihdam 

alanları açmaktadır. Bireyin kendi geçimini sağlayabilmesi, engelli çocuğu olan 

ebeveynlerin en büyük korkusu olan “Bizden sonra ona kim bakacak?” kaygısını 

da büyük ölçüde ortadan kaldırmaktadır.96 

1.14.5. Meta-Sentez Notu 

a. Gözlerini sonradan kaybeden katılımcıların anlattıkları çok etkileyicidir. 

Mesela on dokuz yaşında görme yetisini kaybedip dört yıl boyunca eve kapanan 

ve psikolojik çöküntü yaşayan bir katılımcı hafızlık sayesinde hayata dönmüş-

tür.97 Bu süreç engelliliğin getirdiği o bunalıma doğrudan iyi gelmektedir. 

b. Kadın engellilerin durumu. Araştırmadaki on iki kişiden sadece üçü kadın-

dır. Kadınların hafızlık eğitimi alması ve sonrasında sosyalleşmesi erkeklere göre 

çok daha zordur. Erkekler cami ve derneklerde aktif sosyalleşirken kadınlar daha 

çok ev ve mahalle ortamında çocuklara Kur’an öğreterek veya kadınlar arası mev-

litlere katılarak hayata tutunmaktadır.98 

c. Pasif engelli algısının değişmesi. Bu hafızlar sadece bir köşede oturup 

Kur’an okumamaktadır. İçlerinde Altı Nokta Körler Derneği gibi sivil toplum ku-

ruluşlarının şubelerini kuranlar bile vardır. Hatta görme engelliler spor kulübü ku-

rup golbol, yüzme, atletizm, satranç oynayan, halterde şampiyonluk yaşayanlar 

bile mevcuttur. Yani hafızlık onlara büyük bir özgüven ve sosyal cesaret katmış-

tır.99 

d. Makale, hafızlığın sadece manevi bir koruma kalkanı değil, aynı zamanda 

ciddi bir sosyal politika aracı olarak değerlendirilebileceğini kanıtlamaktadır. 

Görme kaybı gibi bedensel bir eksikliğin yoğun bir işitsel odaklanma ve manevi 

motivasyonla nasıl güçlü bir sosyal sermayeye dönüştüğü gözler önüne serilmek-

tedir. 

e. Çalışmanın sonuç bölümünde yer alan öneriler de oldukça stratejiktir. Buna 

göre görme engelli bireylerin salt ezberle yetinmemesi, işitsel yeteneklerinin dini 

mûsikî cemiyetleri ve mevlithanlık kursları ile desteklenmesi, onların toplumsal 

                                            
96 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 636. 
97 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 628. 
98 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 625. 
99 Bucuka, “Görme Engelliler İçin Toplumsal Bir Kaynak Olarak Hâfızlık”, 631. 



TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ | 63 

hayattaki profesyonel varlıklarını daha da güçlendirecektir. Bu durum, engellilik 

sosyolojisi alanında çalışan kurumlar için uygulanabilir ve model bir yaşantı ör-

neği sunmaktadır. 

f. Bu makaledeki veriler, önceki makalede bahsedilen hafızlığın sosyo-eko-

nomik eşitleyici gücü ve psikolojik sağlamlık tezlerini, en dezavantajlı gruplardan 

biri üzerinden çok daha net bir şekilde ispatlamıştır.  Ayrıca travma sonrası iyi-

leşme denilen olayın sahadaki en net kanıtı olmaktadır. Zihni ezberle meşgul et-

mek o karanlık hissini dağıtıp beyni yeniden hayata bağlamaktadır. 

1.15. Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Psiko-Sosyal 

Durumlarının İncelenmesi100 

Rize’de dört farklı okulda hafızlık eğitimi alan 120 öğrenci üzerinde yapılan 

bu araştırma hem okul hem de hafızlık eğitimini aynı anda yürüten öğrencilerin 

psiko-sosyal durumlarını ölçmüştür. Araştırma sonuçları hafızlık başarısının sa-

dece zeka ile değil, hedef belirleme ve gelecek planlamasıyla doğrudan ilişkili 

olduğunu kanıtlamaktadır.  

1.15.1. Hedef -Takvim Netliği  ve Altın Yaş Aralığı 

İstatistiksel olarak çok büyük fark olmasa da 10-11 yaş grubundaki öğrenci-

lerin puan ortalamaları diğer yaş gruplarına göre daha yüksektir. Bu da ergenlik 

öncesi dönemin bu eğitim için psikolojik açıdan en verimli evre olduğunu göster-

mektedir. Hafızlığı ne zaman bitireceğine dair net bir fikri olan öğrencilerin psi-

kolojik durumları çok daha yüksektir. Bitiş tarihini öngöremeyen öğrencilerde be-

lirsizlik kaynaklı stres artarken, takvimi net olanlar sürece daha iyi motive olmak-

tadır. 

1.15.2. Mesleki Kimlik ve İçsel Motivasyon 

Araştırmaya katılan örgün eğitim öğrencilerinin %51,7’si, aldıkları hafızlık 

eğitiminin ilerde yapmayı düşündükleri meslekle bir ilgisi olmadığını belirtmiştir. 

Makale bu veriyi literatürdeki diğer çalışmalarla kıyaslamakta ve Diyanet’e bağlı 

geleneksel yatılı kurslarda okuyan öğrencilerin %94’ünün imam, Kur’an kursu 

hocası vb. dini bir alanda görev yapmayı hedeflediğini aktarmaktadır. Sadece 

Kur’an kursu ortamında bulunan öğrenciler mesleki olarak tamamen dini alana 

yönelirken, proje okullarında akademik eğitimle iç içe olan öğrencilerin kariyer 

                                            
100 Adem Güneş - Sümeyye Avcılar, “Örgün Eğitimle Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Psiko-

Sosyal Durumların İncelenmesi”, Social Sciences Studies Journal 7/91 (2021), 5013-5118. 
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ufku çok daha geniştir. Bu durum, örgün eğitimin öğrencinin dünyevi kariyer he-

deflerini canlı tuttuğunu göstermektedir. İleride din hizmetleri veya hafızlıkla il-

gili bir meslek seçmeyi düşünen öğrencilerin psiko-sosyal puanları, bu eğitimi 

sadece bir zorunluluk veya geçici bir süreç olarak görenlere göre anlamlı derecede 

yüksektir.101 Yani hafızlığı bir kariyer basamağı olarak kodlayan öğrenci psikolo-

jik olarak daha sağlam durmaktadır. 

1.15.3. Cinsiyet Farklılığı  

Genel psiko-sosyal durumda kız ve erkek öğrenciler arasında anlamlı bir fark 

olmasa da “Hafızlık Eğitiminde Kurs Ortamı” faktöründe erkek öğrencilerin 

memnuniyet ortalaması kızlardan anlamlı derecede daha yüksek çıkmıştır. Erkek 

öğrenciler hafızlık yaptıkları ortamın fiziksel, sosyal veya sportif imkanlarından 

kız öğrencilere kıyasla çok daha memnundur. Bu durum, kız öğrencilerin eğitim 

ortamlarında kendilerini psikolojik olarak rahat hissedecekleri sosyal imkanların 

daha kısıtlı olabileceğine işaret etmektedir Hocasıyla iletişimi güçlü olan ve eği-

timden memnun olan öğrencilerin genel iyilik halleri yüksektir. Erkek öğrencile-

rin kurs ortamına uyumları ve ortamdan memnuniyetleri kız öğrencilere göre bi-

raz daha yüksek çıkmıştır.102 

1.15.4. Eğitim Aşamalarına Göre Sabit Psikolojik Yük  

Öğrencilerin hafızlıkta bulundukları aşamanın psiko-sosyal durumları üze-

rinde istatistiksel olarak anlamlı hiçbir fark yaratmadığı saptanmıştır. Başlangıç 

aşamasının belirsizliği, ezber döneminin yoğun yükü veya pekiştirme sürecinin 

stresi, öğrencinin psikolojisi üzerinde benzer bir ağırlık yaratmaktadır. Eğitim sü-

recinin başından sonuna kadar öğrencilerin maruz kaldığı bilişsel yük sabit kal-

maktadır.103 

1.15.5. Meta-Sentez Notu: Hibrit Modelin Pedagojik ve Sosyolojik Çıktıları 

a. Neşesiz Adanmışlık Paradoksu. Makaledeki en dikkat çekici veri, öğrenci-

lerin Allah rızası gibi en üst düzey manevi motivasyona sahip olmalarına rağmen, 

eğitim sürecinden keyif alma oranlarının testin en düşük sırasında yer almasıdır. 

Bu durum, eğitim sisteminin pedagojik iklimini de sorgulatmaktadır. Demek ki 

                                            
101 Güneş - Avcılar, “Örgün Eğitimle Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Psiko-Sosyal Durum-

ların İncelenmesi”, 5106. 
102 Güneş - Avcılar, “Örgün Eğitimle Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Psiko-Sosyal Durum-

ların İncelenmesi”, 5108-5019. 
103 Güneş - Avcılar, “Örgün Eğitimle Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Psiko-Sosyal Durum-

ların İncelenmesi”, 5110. 
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sistem çocuğu inanç ve hedef noktasında ikna ediyor ama ona bu zorlu yolda ne-

fes aldıracak, çocukluğunu/ergenliğini yaşatacak neşeli bir ortam sunamamakta-

dır. Sürdürülebilir ve travmasız bir eğitim için neşe ve moral bir lüks değil, peda-

gojik bir zorunluluktur. 

b. Çift Kanatlı Kimlik İnşası ve Sosyal Entegrasyon: Klasik yatılı kurslarda 

öğrencilerin %90’ından fazlası gelecekte Diyanet personeli imam, müezzin, vaiz, 

müftü vb. olmayı hedeflerken, bu proje okullarındaki öğrencilerin yarısından faz-

lasının doktor, mühendis, öğretmen vb. farklı mesleklere yönelmesi önemli bir 

sosyolojik kırılmadır. Bu hibrit model, hafızlığı izole bir din adamı mesleği ol-

maktan çıkarıp, toplumun her katmanına entegre olan vizyoner bir kimliğe dönüş-

türmektedir. 

c. Bitiş Çizgisinin Terapötik Gücü: Öğrencinin hafızlığı ne zaman bitireceğini 

bilmesinin psikolojisini anında yükseltmesi, insan doğasının temel bir kuralını ha-

tırlatıyor: Belirsizlik kaygı üretir. Ucu açık, ezberleyebildiğin kadar mantığıyla 

yürüyen bir sistem öğrenciyi zihinsel olarak tüketirken; takvimi, hedefleri ve bitiş 

çizgisi net olan bir sistem öğrenciye güven vermektedir. Zaman yönetimi, aslında 

doğrudan bir stres yönetimidir. Nöro-plastite açısından buradaki “Ne zaman bite-

cek?” sorusu çok önemlidir. Nörobilimde de beynin ödül mekanizması hedefe 

yaklaştığını hissettiğinde çalışır. Sonu belirsiz işlerde beyin motivasyon üretmeyi 

kesmektedir. 

d. Erken Başlamanın Psikolojik Kalkanı: 10-11 yaş grubunun psikolojik ola-

rak en sağlam grup çıkması, ergenlik fırtınaları başlamadan zihnin bir disipline 

girmesinin avantajını gösteriyor. Zihin henüz karmaşık sosyal kaygılarla ve er-

genlik krizleriyle boğuşmadan ezber sistematiğini oturttuğunda, ilerleyen yaşlar-

daki süreç çok daha hasarsız atlatılıyor.  Bu grubun yüksek skorları, bu dönemin 

beyin gelişimi ve duygusal denge açısından kritik bir pencere olduğunu göster-

mektedir. Ağır ergenlik krizleri başlamadan önce hafızlık temelinin atılması psi-

kolojik dayanıklılık açısından büyük avantaj sağlamaktadır. 

e. Hoca Faktörünün Psikolojik Zemini 

Hoca ile iletişim boyutu hafızlıkta teknik öğretimden daha önemlidir. Öğrenci 

hocayı sevdiğinde ve ona güvendiğinde hafızlık sürecini bir yük olarak değil, bir 

gelişim süreci olarak algılamaktadır. Bu durum eğitimin kalitesini doğrudan etki-

lemektedir. Özellikle 1. maddedeki “Keyif yok ama Allah rızası var” tespiti, eği-

timin pedagojik ikliminin yeniden düşünülmesi gerektiğine dair güçlü bir bilimsel 

veridir.  
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1.16. Kur’an-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eği-

tim Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri104 

Bu makale hafızlık eğitiminin teknolojik boyutuna yenilikçi bir pencereden 

bakmaktadır. Akıllı tahtalar veya telefonlar yerine doğrudan hafızlık sürecinin ih-

tiyaçlarına göre tasarlanmış internet bağlantısı olmayan ve sadece ezbere odaklı 

bir “Hafızlık Cihazı” üretilmesini önermektedir. 

Makaleye göre geleneksel hafızlık yöntemi tamamen hoca merkezli bir sis-

temdir. Bu sistem normal şartlarda iyi işlese de pandemi gibi olağanüstü durum-

larda çökmekte ve eğitim ciddi şekilde aksamaktadır. Ayrıca hocalar arasındaki 

şive ve ağız farklılıkları öğrencilerin okuyuşuna olumsuz yansımaktadır. Kur’an 

kurslarında akıllı telefonların yasak olması ve akıllı tahta, Kur’an okuyan kalem 

gibi mevcut teknolojik aletlerin ezber pratiğine tam uymaması yeni bir materyal 

ihtiyacı doğurmuştur.105 

1.16.1.  Teknolojik Otonomi ve Eğitimde Fırsat Eşitliği 

Makalede bahsedildiğine göre her kursun veya her hocanın donanımı aynı 

değildir. Kırsaldaki bir öğrenci ile büyükşehirdeki bir öğrencinin iyi bir fem-i 

muhsine ulaşma şansı eşit olmamaktadır. Bu cihaz en üst düzey bir Kur’an tilave-

tini Türkiye’nin en ücra köşesindeki öğrencinin cebine sokarak eğitimde bir fırsat 

eşitliği sağlayacaktır. Bölgesel ağız farklılıklarını ortadan kaldırıp ülke genelinde 

standart ve kaliteli bir okuyuş tarzı inşa edecektir.106 

1.16.2. Cihazın Özellikleri 

Hafızlık cihazının temel özellikleri ve fonksiyonları amacına uygun olarak 

tasarlanmalıdır. Buna göre cihaz görsel olarak Kabe’yi veya Kur’an-ı Kerim’i 

anımsatan bir tasarıma sahip olmalı ve şarj edilebilir yapıda üretilmelidir. Ses dos-

yaları için 4 gigabaytlık bir hafıza yeterli olacaktır. Cihazda hem kulaklıkla din-

leme imkanı hem de dış ses hoparlörü bulunmalıdır. Güvenlik ve amaca uygunluk 

açısından cihaza kendi ses dosyası dışında herhangi bir dosya kopyalanamamalı, 

kablo veya USB yoluyla dışarıdan materyal yüklenememelidir. Ayrıca içindeki 

                                            
104 Süleyman Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında 

Eğitim Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, Kocaeli İlahiyat Dergisi 5/2 (2021), 739-

768. 
105 Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eğitim 

Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, 746-748. 
106 Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eğitim 

Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, 747. 
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Kur’an ses dosyaları silinmeye ve kopyalanmaya karşı tamamen korunaklı olma-

lıdır. Cihazın program özellikleri ise ezber sürecini doğrudan destekleyecek şe-

kilde kurgulanmalıdır. Kullanıcı Kur’an’ı cüz, sûre, sayfa veya ayet bazında din-

leyebilmeli ve ezberleyeceği ayet aralığını menüden seçerek sadece o bölümü tek-

rarlatabilmelidir. Bu bölümleri sınırsız tekrar etme, ayetler arasında ileri geri 

gitme ve çalışmaya kaldığı yerden devam etme imkanı sunulmalıdır. Ayrıca öğ-

rencinin ezber hızına ve ritmine uyum sağlaması için sesi yüzde yirmi oranında 

hızlandırma veya yavaşlatma seçeneği de sisteme entegre edilmelidir. Braille 

Kur’an-ı Kerim’in pahalı ve taşıması zor olması nedeniyle bu cihaz görme engelli 

hafızlar için büyük bir kolaylık sağlayacaktır. 107 

1.16.3. Öğrencinin Otonomlaşması  

Geleneksel sistemde öğrenci sürekli hocanın onayına ve yönlendirmesine 

muhtaçtır. Bu cihaz öğrenciye kendi öğrenme hızını belirleme gücü vermektedir. 

Nereyi ne kadar tekrar edeceğine kendisi karar veren öğrenci pasif bir dinleyici 

olmaktan çıkıp kendi eğitiminin aktif yöneticisi haline gelecektir. Bu durum bi-

reyde sorumluluk bilincini ve öz disiplini doğrudan artıracaktır.108 

1.16.4. İşitsel Hafızanın Sınırları  

Hafızlık eğitiminde yeni yerler ezberlemek kadar mevcut ezberi zihinde taze 

tutmak da büyük önem taşır. Öğrenci pekiştirme dönemlerinde hedeflediği ayeti, 

sayfayı veya sûreyi dilediği an sınırsızca dinleyebilmelidir. Gelişim psikolojisi ve-

rileri belleğe alınan bir bilginin kalıcılık süresinin sesli ve zihinsel tekrarlarla doğ-

rudan uzadığını göstermektedir. Bilginin uzun süreli belleğe aktarılması kuralı ha-

fızlıkta da geçerlidir ve ayetlerin zihne kazınması ancak yoğun işitsel tekrarla 

mümkündür. Ayrıca öğrencinin kendi sesini kaydedip kusursuz bir model oku-

yuşla kıyaslayabilmesi bu kalıcılığı sağlayan en etkili yöntemlerden biridir.109 

1.16.5. Meta-Sentez Notu 

a. Çalışma üç net mesaj vermektedir. Birincisi, çalışmada çok net bir gelenek-

sel sistem eleştirisi vardır. Makale açıkça eski usulün öğretici merkezli olduğunu 

ve öğrenciyi pasif kıldığını söylemektedir. Önerilen cihazın ise ipleri öğrencinin 

eline vererek bireysel öğrenmenin önünü açacağı öngörülmektedir. İkincisi, çoklu 

                                            
107 Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eğitim 

Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, 761-762. 
108 Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eğitim 

Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, 746. 
109 Kablan, “Kur’ân-ı Kerîm Hafızlığının Desteklenmesi ve Geliştirilmesi Alanında Eğitim 

Teknolojileri Kullanımı Merkezli Bir Öneri”, 759. 
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zeka vurgusu. Her beyin aynı şekilde ezber yapmaz. Kimi öğrenci sayfayı gö-

zünde canlandırır kimi tamamen sese ve ritme odaklanır. Eğitimin farklı zeka tür-

lerine hitap etmesi standart ve ezberci kalıpları yıkmak için değerli bir tespit ola-

bilir. Üçüncüsü de tükenmişlik önlemi. Metindeki bunaltıp bıktırmayan sistem 

ifadesi sahadaki en büyük soruna işaret etmektedir. Hafızlığı yarıda bırakma oran-

larının en temel sebebi bu psikolojik yorgunluktur. Teknolojinin burada öğrenciye 

nefes aldıran ve stresi azaltan bir emniyet supabı görevi göreceği iddia edilmek-

tedir. Özetle teknoloji bu çalışmada sadece ses çalan bir alet gibi değil geleneksel 

usta çırak ilişkisinin yükünü hafifleten ve fırsat eşitliği sunan pedagojik bir asistan 

olarak konumlandırılmıştır. 

b. Yukarıda bahsedilenlerle beraber makalenin önerdiği fiziksel ve sadece ha-

fızlığa özel bir cihaz üretme fikri günümüz teknolojisinde demode kalmaktadır. 

Donanım üretmenin maliyeti ve taşıma zorluğu yerine, herkesin cebindeki akıllı 

telefonlara veya kurslardaki tabletlere yüklenebilen yapay zeka destekli mobil uy-

gulamalar bu işi çoktan çözmüş durumdadır. Bu doğrultuda 3 temel uygulamadan 

bahsedebiliriz: 

1. Tarteel (Yapay Zeka Destekli Hafızlık Asistanı)110 

Şu an küresel çapta bu alanın zirvesidir. Uygulama tıpkı bir hoca gibi kişiyi 

dinlemektedir. Ezber moduna alındığında ekrandaki ayetleri gizlemektedir. Kişi 

okurken ses tanıma teknolojisiyle kelimeleri takip ederek eğer bir kelimeyi at-

larsa, yanlış okursa veya hareke hatası yaparsa anında ekranı kırmızı yakıp oku-

yanı uyarmaktadır. Makalenin “kendi sesini kaydet, sonra hocayla kıyasla” dediği 

işi yapay zeka ile otomatik ve anlık olarak çözmektedir. Uygulamanın dezavantajı 

ise dinleme ve yanlış bulma özelliğinin ücretli olmasıdır. Ancak bu ücret cihaz 

maliyeti ile kıyaslandığında oldukça düşük kalmaktadır.  

2.  Diyanet Hafız Uygulaması111 

Diyanet İşleri Başkanlığı’nın doğrudan geleneksel Osmanlı hafızlık usulüne 

göre hazırladığı resmi hafızlık uygulamasıdır. En büyük özelliği sayfanın sonun-

dan başına doğru ezberleme tekniğine tam uyumlu olmasıdır. Hangi ayetleri, 

hangi hızda ve kaç defa tekrar edeceğini tamamen ayarlanabilmektedir. 

 

                                            
110 https://tarteel.ai/ 
111 https://mobilhizmetler.diyanet.gov.tr/diyanethafiz.html 

https://tarteel.ai/
https://mobilhizmetler.diyanet.gov.tr/diyanethafiz.html
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3. Hafız Nuru112  ve Hifz Uygulamaları113 

Bu tarz uygulamalar ise akıllı tekrar mantığıyla çalışır. Mesela birinci ayeti 5 

kere oku, ikinci ayeti 5 kere oku, sonra bir ve ikinci ayeti birleştirip 3 kere oku 

gibi tam bir ezber matematiği sunarlar. Dünyaca ünlü hafızların seslerini yüzde 

yirmi yavaşlatma veya hızlandırma özellikleri de bu programların standart dona-

nımları arasında yer almaktadır. 

c. Aslında makale yazarının internetsiz, radyosuz, sadece bu işe özel bir cihaz 

önerisi sunmasındaki asıl kaygı teknolojik yetersizlik değil; çocukları akıllı tele-

fonun sosyal medya, oyun ve bildirim gibi dikkat dağıtıcı etkilerinden korumaktır. 

Ancak sıfırdan milyonlarca lira harcayıp yeni bir plastik cihaz üretmek yerine bi-

reysel hafızlık yapanlara ya da kurslara sadece Tarteel ve Diyanet Hafız gibi uy-

gulamaların çalıştığı, interneti ve diğer uygulamaları kilitlenmiş MDM (Mobile-

Device-Management/Mobil Cihaz Yönetimi)114 sistemli ucuz tabletler dağıtmak 

hem çok daha işlevsel hem de çok daha vizyoner bir çözüm olacaktır. Bu durumda 

o tabletler zaten yüzde yüz güvenli ve sadece ezbere odaklı birer dijital asistana 

dönüşecektir. 

1.17. Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri115 

Bu makale, Göller Bölgesinde bulunan Antalya, Isparta ve Burdur illerindeki 

Diyanet İşleri Başkanlığına bağlı ve 2004-2005 yılında Kur’an Kurslarında görev 

yapan 42 Kur’an kursu öğreticisiyle yapılan detaylı bir saha araştırmasına dayan-

maktadır. Kur’an kursu hocalarıyla yapılan bu anket çalışması, mevcut hafızlık 

sisteminin röntgenini çeken bir rapor niteliğindedir. Bu makale aslında iyi bilinen 

ama akademik bir zeminde nadir dillendirilen sistemin aksayan ve işleyen yönleri 

gibi saha gerçeklerini hafızlık eğitimini bizzat uygulayan hocaların gözünden or-

taya koymaktadır. Öğreticilerin genel kanaati, mevcut programın kağıt üzerinde 

amacına uygun olduğu, ancak uygulamadaki pedagojik ve çevresel eksiklikler ne-

deniyle nitelikli hafız yetiştirmede zorlanıldığı yönündedir. 116 Araştırmanın temel 

tespitleri şunlardır: 

                                            
112 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.nexusv.hafiz&hl=tr 
113 https://play.google.com/store/apps/details?id=com.hafiz.app.hafiz_app&hl=tr  
114https://www.miradore.com/blog/mdm-mobile-device-management/#:~:text=MDM% 

2C%20Mobil%20Cihaz%20Y%C3%B6netimi’nin,y%C3%B6netebilir%20ve%20g%C3% 

BCvence%20alt%C4%B1na%20alabilirler.  
115 Saadettin Özdemir - Fatih Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve 

Problemleri”, Akademik Sosyal Araştırmalar Dergisi 9/119 (2021), 23-69. 
116 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 27. 

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.nexusv.hafiz&hl=tr
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.hafiz.app.hafiz_app&hl=tr
https://www.miradore.com/blog/mdm-mobile-device-management/#:~:text=MDM% 2C%20Mobil%20Cihaz%20Y%C3%B6netimi'nin,y%C3%B6netebilir%20ve%20g%C3% BCvence%20alt%C4%B1na%20alabilirler
https://www.miradore.com/blog/mdm-mobile-device-management/#:~:text=MDM% 2C%20Mobil%20Cihaz%20Y%C3%B6netimi'nin,y%C3%B6netebilir%20ve%20g%C3% BCvence%20alt%C4%B1na%20alabilirler
https://www.miradore.com/blog/mdm-mobile-device-management/#:~:text=MDM% 2C%20Mobil%20Cihaz%20Y%C3%B6netimi'nin,y%C3%B6netebilir%20ve%20g%C3% BCvence%20alt%C4%B1na%20alabilirler
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1.17.1. Yaş Kırılması ve Kalite Düşüşü  

Kesintisiz zorunlu eğitim yasası sonrası öğrencilerin hafızlığa başlama yaşı 

ideal olan 13-15 bandından 15-18 bandına yani tam ergenlik dönemine kaymıştır. 

Öğreticilerin %61,9’u bu yaş büyümesi nedeniyle eğitimin zorlaştığını ve nitelikli 

hafız yetiştirme amacına ulaşılamadığını belirtmektedir. Hatta bir hoca Türkiye 

finali yarışmasını izledikten sonra “Bu kadar kötü bir hafızlık yarışması müşahede 

etmemiştik” diyerek yaş ilerledikçe ezber kalitesinin düştüğünü net bir şekilde 

ortaya koymuştur. Ayrıca bilgisayar destekli öğretimin faydalı olduğu kabul edilse 

de ezber pratiğinde hala geleneksel klasik yöntemin ve yatılı sistemin en verimli 

model olduğu savunulmaktadır.117 

1.17.2. Müfredat Yorgunluğu ve Yeni Ders Talepleri  

Sadece salt metin ezberi yapmak öğrenciyi bunaltmaktadır. Öğreticiler öğren-

cilerin rahatlaması ve mesleki tatmin duyması için programa makam, meal-tefsir, 

hitabet ve zihni yorgunluğu atmak için beden eğitimi derslerinin eklenmesini talep 

etmektedir. Ayrıca öğreticilerin %88,1’i satanizm, reenkarnasyon, sihir ve büyü 

gibi güncel dini konuların da ders kitaplarına girmesini istemektedir. Sadece ezber 

odaklı bir sistemin öğrenciyi yorduğu vurgulanmaktadır. Öğreticiler, ezberin yanı 

sıra öğrenciye mesleki tatmin sağlayacak makam, musiki, meal-tefsir ve hitabet 

gibi derslerin programa eklenmesini talep etmektedir. Böylece Kur’an’ı sadece 

ezberleyen değil, anlayan ve güzel okuyan bir profil hedeflenmektedir. 118 

1.17.3. Gelecek Kaygısı Motivasyonu Öldürüyor 

Öğrenciler kursa büyük bir hevesle gelse de zamanla bu motivasyon erimek-

tedir. Öğreticilerin %90,5’ine göre bunun en büyük sebebi öğrencilerin hafızlık 

sonrası lise, üniversite veya iş imkanları açısından arzu ettikleri fırsatları bulama-

malarıdır. “Günümüzde hafızlık öğretiminin ne yazık ki sadece manevi boyutu 

kalmıştır” diyen bir hoca bu durumu özetlemektedir. Hocalar öğrencileri motive 

etmek için umre, bisiklet, motosiklet ve para gibi büyük ödüller vaat etmek zo-

runda kalmaktadır. 119 

1.17.4. Pedagojik Formasyon Eksikliği ve Disiplin 

Makalenin en can alıcı noktası burasıdır. Öğreticilerin %66,7’si meslektaşla-

rının pedagojik formasyon eğitimi almadığını ve rehberlik yapamadığını belirt-

mektedir. Formasyon bilmeyen hocaların disiplini sağlamak için başvurdukları 

                                            
117 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 30-32. 
118 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 33-34. 
119 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 43. 
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öğrenciyi arkadaşlarının yanında azarlama veya cezalandırma gibi yanlış tutum-

lar, öğrencilerin hafızlığı bırakmasındaki en büyük etkenlerden biri olarak öne 

çıkmaktadır. Hafızlık eğitimi insan beynine yapılabilecek en ağır bilişsel yükle-

melerden biridir. Bu süreci, sadece iyi Kur’an okuyan ama ergenlik psikolojisini, 

motivasyon kuramlarını ve kriz yönetimini bilmeyen kişilerin ya da pedagojik 

formasyonu olmayanların yönetmesi, sistemin sahanın en kronik problemlerinden 

birisidir. Hafızlığın yarım bırakılma oranlarındaki asıl etken öğrencinin zeka ka-

pasitesi değil, hocanın pedagojik yetersizliğidir.120 

Bu bulgudan anlaşılıyor ki öğreticiler mesleki bilgi açısından kendilerini ye-

terli bulmalarına rağmen, pedagojik formasyon eğitimi almadıklarını açıkça itiraf 

etmektedirler. Bu eksiklik, öğrenci psikolojisini yönetmede, motivasyon sağla-

mada ve sınıf disiplinini kurmada ciddi sorunlara yol açmaktadır. Sorun yaşayan 

öğrencilere rehberlik yapılamamakta, çözümler anlık tecrübelere ve deneme-ya-

nılma yöntemlerine bırakılmaktadır. 

1.17.5. Metot ve Teknoloji Açmazı  

Öğreticilerin %73,8’i bilgisayarla hafızlık tekniğini verimli bulsa da kurslarda 

bu teknolojiyi kullanacak uzman hoca bulunmaması ve sistemin bir programa 

oturtulmaması nedeniyle klasik yöntem olan sayfayı aşağıdan yukarıya ayet ayet 

ezberleme hala en verimli metot olarak kabul edilmektedir. Ayrıca öğreticilerin 

%90,5’i gündüzlü hafızlık yapmanın verimsiz olduğunu, yatılı kalmanın zorunlu 

olduğunu belirtmektedir.121 

1.17.6. Ailelerin İlgisizliği 

Öğreticilerin %66,6’sına göre aileler çocuğu kursa kaydettirdikten sonra ida-

reyle ve hocalarla görüşmeyi tamamen kesmektedir. Köyde veya uzakta yaşadık-

ları için çocuğunu ziyaret etmeyen, hatta öğrenci mezun olana kadar yüzünü hiç 

görmedikleri veliler olduğu raporda açıkça belirtilmektedir.122 

1.17.7. Meta-Sentez Notu 

a. Hocaların “Meal, tefsir, makam dersleri de olsun” talebi aslında bir çığlıktır. 

Beyin, anlamlandırmadığı bir metni salt fonetik ses olarak ezberlerken daha hızlı 

yorulabilir. Öğrenciye okuduğu ayetin ne anlama geldiğini veya o ayeti makamla 

                                            
120 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 44, 53-56. 
121 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 39-41. 
122 Özdemir - Çaylı, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Hafızlık Öğretimi ve Problemleri”, 46-63. 
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ne kadar güzel okuyabildiğini göstermek beyindeki ödül mekanizması olan dopa-

mini çalıştırır ve öğrenciyi bir sonraki sayfayı ezberlemeye motive eder. 

b. Pedagojik Yetersizliğin Maliyeti: Öğrencinin en hassas olduğu ergenlik dö-

neminde, onu arkadaşlarının içinde azarlamak beyindeki korku merkezi olan 

amigdalayı tetikleyebilir ve öğrenme süreçlerini kilitleyebilir. Pedagojik formas-

yonu olmayan bir hoca aslında bilmeden öğrencinin ezber kapasitesini yok et-

mektedir. 

c. Ödül Mekanizması ve Gelecek kaygısı: Öğrencinin ileride ne iş yapacağını 

bilememesi yani gelecek kaygısı yaşaması beyinde kronik bir stres yaratır. Umre 

veya bisiklet gibi dışsal ödüller anlık bir heyecan sağlasa da sistemin öğrenciye 

net bir kariyer planı çizmemesi içsel motivasyonu düşürmektedir. 

d. Sosyal İzolasyon: Ailenin kursla bağını koparması ve çocuğun yatılı sis-

temde tek başına bırakılması ergenlik psikolojisinde ciddi bir terk edilmişlik hissi 

yaratabilir. Aile-okul sacayağı kurulmadan sadece hocanın gayretiyle sağlıklı bir 

ruhsal gelişim beklemek mümkün değildir. Halkın genel olarak hafızlığa saygısı 

yüksek olsa da çocuğunu kursa veren velilerin kurs idaresi ve hocalarla iletişimi 

neredeyse yok gibidir. Bu durum, eğitimdeki disiplin sağlamayı tamamen hocanın 

omuzlarına yüklemektedir. Ayrıca velinin bu şekilde çocuğu kursa bırakıp bir 

daha iletişime geçmemesi, hafızlık kurumunu toplumdan izole edilmiş bir yapı 

haline getirmektedir. Nitelikli hafızlık sadece hocanın gayretiyle değil, ailenin de 

bu psikolojik sürecin bir parçası olmasıyla mümkündür. 

1.18. 2021 Yılı Hafızlık Literatürü Genel Değerlendirmesi: Hafızlıkta İnterdisip-

liner Uyanış ve Yapısal Dönüşüm 

2021 yılına ait 17 farklı akademik çalışmanın bütüncül analizi, Türkiye’deki 

hafızlık eğitiminin salt bir metin ezberleme pratiği olmaktan çıkarak nöro-bilişsel, 

psiko-sosyal ve pedagojik boyutlarıyla disiplinlerarası bir metotla masaya yatırıl-

maya başlandığını göstermektedir.  2021 yılı hafızlık literatürü, sistemin sadece 

kurumsal sacayaklarını değil; biyolojik, psikolojik, estetik ve teknolojik tüm kat-

manlarını eşzamanlı olarak masaya yatıran bir “büyük genişleme” yılı olmuştur. 

Toplam 17 farklı araştırmanın bulguları felsefi ve pedagojik bir süzgeçten geçiril-

diğinde, modern hafızlık eğitiminin geleceği adına şu temel temalar etrafında şe-

killenmiştir: 
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1.18.1. Kurumsal Hafıza ve Gelenekle Yüzleşme (Makale 1, 2, 7, 11, 17) 

2021 çalışmaları, günümüz hafızlık sistemini kadim usul ve Dâru’l-Kurrâ 

müessesesi gibi tarihsel kökleriyle kıyaslayarak ciddi bir kurumsal öz eleştiri sun-

muştur. Başlangıçtan aşere-takrib gibi uzmanlığa kadar bütüncül bir ekosistem 

sunan tarihi Dâru’l-Kurrâ niteliğinin, günümüzde parçalı kurumsal yapılara dö-

nüştüğü tespiti yapılmıştır. Örgün eğitimle birlikte hafızlık yapanlar ile geleneksel 

kurslarda okuyanların öğretici gözüyle karşılaştırıldığı çalışmalar, sistemin saha-

daki uygulayıcıları olan öğreticilerin pedagojik açmazlarını ve iki sistem arasın-

daki senkronizasyon problemlerini tüm gerçeklikleriyle literatüre kazandırmıştır. 

1.18.2. Bilişsel Mimari: Telaffuz, Koruma ve Anlam (Makale 4, 5, 6) 

Ezberin sadece bir bellek depolaması değil, kodlama ve geri çağırma işlemi 

olduğu gerçeği, 2021’in en güçlü nöro-bilişsel vurgularından biridir. Sadece ezber 

yapmanın değil, ezberi korumanın ve telaffuz/mahreç/fonetik kaynaklı zorlukla-

rın bilişsel yükü nasıl artırdığı incelenmiştir. En çarpıcı yüzleşme ise “Hafızlık-

Meal/Tefsir İlişkisi” üzerinden yapılmıştır. Anlamı dışlayan bir ezberin mekanik-

leştiği ve kalıcılığını yitirdiği bilimsel olarak ispatlanmış, beynin anlamsal bağlar 

kurmadan yaptığı kuru ezberin uzun vadede silinmeye elverişli olduğu vurgulan-

mıştır. 

1.18.3. Psiko-Sosyal İnşa ve Kişilik Gelişimi (Makale 3, 8, 10, 13, 15) 

2021 literatürü, ayrıca hafızlığı salt zihinsel bir eylemden çıkarıp kimlik ve 

kişilik inşası olarak tanımlamıştır. Öğrencilerin bilişsel hazırbulunuşluğu, içsel 

güdülenmeleri ve hafızlığın bireyin kişilik özellikleri üzerindeki dönüştürücü et-

kisi ölçülmüştür. Örgün eğitim yükü altındaki gençlerin psiko-sosyal durumları-

nın yanı sıra, orta yaş erkek hafızlar üzerinden yapılan sosyolojik okumalar; ha-

fızlığın sadece çocuklukta kazanılan bir etiket değil, ömür boyu taşınan ve bireyin 

toplumsal statüsünü/psikolojisini belirleyen dinamik bir kimlik olduğunu kanıtla-

mıştır. 

1.18.4. Biyolojik Altyapı ve Estetik Kodlama (Makale 9, 12) 

Sahanın en  kritik yönelimleri “Beslenme” ve “Mûsikî” araştırmaları olmuş-

tur. Hafızlık sürecinin ciddi bir enerji tüketimi olduğu gerçeğinden hareketle, ez-

ber kapasitesi ile nöro-biyolojik yakıt olan beslenme arasındaki hayati bağ litera-

türe girmiştir.  Öte yandan “Hafızlık-Mûsikî İlişkisi” çalışması; beynin işitsel kor-

teksinin makam ve ritimle nasıl rahatladığını, ezberin düz bir ses tonu yerine es-

tetik/melodik/makamlı bir formla kodlandığında çok daha kalıcı ve motive edici 
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olduğunu ortaya koyarak eğitimde işitsel sanat boyutunun zorunluluğunu ilan et-

miştir. 

1.18.5. Kapsayıcılık ve Dijital Dönüşüm (Makale 14, 16) 

2021 yılı çalışmaları, hafızlığın toplumsal sınırlarını genişleterek “Görme En-

gelliler” için nasıl etkili bir sosyal entegrasyon ve rehabilitasyon kaynağı oldu-

ğunu da gözler önüne sermiştir. Aynı zamanda klasik usullerin yetersiz kaldığı 

noktalarda süreci destekleyecek “Eğitim Teknolojileri Kullanımı Merkezli Öneri-

ler” sunularak dijital çağın uyaranlarıyla zihni dağılmış modern çocuğun, yine 

eğitim teknolojileri ve akıllı yazılımlar kullanılarak sürece dahil edilebileceği fel-

sefesi geliştirilmiştir. 

1.18.6. Genel Sentez ve “Bütüncül Modele” Geçiş 

2021 yılında üretilen bu 17 çalışma, hafızlık eğitiminde bir paradigma deği-

şimini müjdelemektedir. Sistem artık sadece “hangi binada (MEB/Diyanet) eği-

tim verelim?” tartışmasını aşmış; “Öğrenci ne yiyor? Psikolojisi ne durumda? Ez-

berlediği metnin anlamını/tefsirini biliyor mu? Makam ve mûsikî ile beynini nasıl 

destekleyebiliriz?” gibi çok daha derin nöro-pedagojik sorular sormaya başlamış-

tır. Bu önemli literatür; kuru, anlamdan kopuk ve bireyci geleneksel yöntemlerin 

çıkmazlarını ya da modern döneme entegrasyon sorunlarını ilan ederken; anlamı, 

makamı, akran dayanışmasını ve beynin bilişsel gerçekliklerini merkeze alan di-

siplinlerarası Koro-Makam-Anlam gibi yeni modellere duyulan acil akademik ih-

tiyacın en somut çığlığıdır. 

2021 çalışmaları, ezber sürecini sadece bir zihin işi değil, bedensel bir bütün-

lük olarak ele almıştır. Hafızlığın kalıcılığı için REM fazındaki bellek pekiştirme 

ile uyku, beyin dostu Hafız Menüsü ilse beslenme faktörleri akademik olarak ko-

numlandırılmıştır. Eğitimin ilk aşamasında doğru telaffuz yani talim, tecvid, mah-

reç verilmeden ezbere başlanmasının zihinsel yükü artırdığı ve yanlış nöral kod-

lamalara yol açtığı kanıtlanmıştır. 

Sadece salt metin ezberinin öğrenciyi bilişsel olarak yorduğu, ezberin kalıcı-

lığını artırmak ve beyindeki dopamin salınımını tetiklemek için sürecin ma-

kam/mûsikî ve meal/tefsir ile desteklenmesi gerektiği savunulmuştur. Ayrıca, öğ-

rencilerin hocaya bağımlılığını azaltıp öğrenme özerkliği kazanmaları için ses ka-

yıt cihazları Önerilmiştir. Ancak bunun yerine tarafımızdan Mobil Cihaz Yönetim 

sistemli tabletler ve Tarteel gibi yapay zeka destekli otonom teknolojilerin sisteme 

entegrasyonu vizyoner bir çözüm olarak sunulmuştur. 
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Yılın en önemli tespitlerinden biri de Kur’an kursu öğreticilerinin mesleki do-

nanımları yüksek olsa da pedagojik formasyon eksiklikleri sistemin en büyük sı-

kıntılarındandır. Öğrencilerin “Allah rızası” gibi en üst düzey manevi hedeflere 

sahip olmalarına rağmen eğitimden keyif almamaları literatüre “neşesiz adanmış-

lık” diyebileceğimiz bir şekilde yansımış ve eğitimin acilen neşe ve motivasyon 

odaklı bir pedagojik iklime geçmesi gerektiği bilimsel bir zorunluluk olarak or-

taya konmuştur. 

Özellikle “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” modelinin, öğrencilerin akade-

mik başarılarını düşürmeden beynin çoklu görev kapasitesini ispatladığı görül-

müştür. Bu model, hafızları sadece din hizmetlerine yönelen izole bir grup olmak-

tan çıkarıp farklı kariyer hedefleri olan hibrit ve sosyalleşmiş kimliklere dönüş-

türmektedir. Bununla birlikte hafızlık; görme engelliler için travma sonrası iyi-

leşme ve statü inşası , alt sosyo-ekonomik gruplar için dikey hareketlilik ve er-

genlik krizlerine karşı duygusal dengeyi sağlayan önemli bir sosyolojik ve psiko-

lojik faktördür.  

  





İKİNCİ BÖLÜM 

2022 YILINDA YAZILAN MAKALELER 

2021 yılı literatürü, hafızlık eğitiminin geleneksel lafız merkezli yapısından 

sıyrılarak nörobilim, eğitim psikolojisi ve modern sosyolojinin verileriyle yeniden 

inşa edilmesi gerektiğini kanıtlayan bir yıl olmuştur. Peki bu önemli teşhisler, hib-

rit model tartışmaları ve yapısal dönüşüm talepleri sahadaki yankısını nasıl bul-

muş ve bir sonraki yıl literatüre nasıl yansımıştır? Araştırmamızın bir sonraki aşa-

ması  2022 yılına ait çalışmaların analizi olacak ve bu ivmenin doğurduğu yeni 

akademik çalışmalar aynı analitik süzgeçten geçirilerek incelenecektir. 

2.1. Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk123 

2022 yılı kapsamında inceleyeceğimiz bu ilk çalışma, hafızlık eğitimindeki 

başarısızlıkların temelini çalışmamak veya ilgisizlik gibi yüzeysel sebeplere değil, 

öğrencinin beynindeki bilişsel hazırbulunuşluk altyapısının eksikliğine dayandır-

maktadır. 

2.1.1. Akademik Başarı: Hafızlık Başarısı Yanılgısı 

Özellikle “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” projelerinde velilerin ve idareci-

lerin düştüğü en büyük yanılgısı olan “akademik derslerde çok başarılı olan, sı-

navlarda derece yapan öğrencilerin hafızlıkta da başarılı olacağı” varsayımı saha-

daki verilerle çürütülmüştür. Çünkü hafızlık, salt analitik zekadan ziyade; ezber, 

kodlama, bilgiyi geri çağırma ve uzun süreli odaklanma gibi çok spesifik bir bi-

lişsel örüntü gerektirir.124 

2.1.2. Modern Çağın Bilişsel Çözülümü 

Öğrencilerin hafızlık öncesi dönemde yoğun ekran maruziyeti yaşamaları ve 

dijital oyunlara gömülmeleri, beyindeki dikkat ve odaklanma becerilerini tahrip 

etmektedir. Odaklanma sorunu, hiperaktivite ve dürtüsellik gibi giderek artan mo-

dern çağ hastalıkları, hafızlığın ihtiyaç duyduğu o sakin ve bilişsel zemini daha en 

başından yok etmektedir.125 

123 Cemil Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, Erciyes Akademi 36/4 (2022). 
124 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2074. 
125 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2076. 



78 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

2.1.3. Üst Biliş (Metacognition) ve Yanlış Çalışma Alışkanlıkları 

Öğrencinin ezber yapabilmesi için sadece zeki olması yetmemektedir. Ayrıca 

işitsel, görsel, yalnız veya grupla vb. kendi öğrenme stilini bilmesi, yani kendi 

düşünme biçimi üzerine düşünme yetisi olan üst bilişe sahip olması gerekir. An-

cak kurslardaki düzensiz çalışma saatleri, televizyonlu/telefonlu ortamlarda ezber 

yapmaya çalışma veya yatarak okuma gibi fiziksel olarak yanlış kodlanmış alış-

kanlıklar öğrenmeyi kilitlemektedir.126 

2.1.4. Öğretici Kaynaklı Hatalar 

Makale, öğreticileri de haklı olarak eleştirmektedir. Öğreticilerin ölçme-de-

ğerlendirme ve öğrenciyi tanıma konusundaki yetersizlikleri nedeniyle hazırlık 

döneminde yanlış yerleşen mahreçler, hatalı telaffuzlar ve aksanlı okuyuşlar za-

manla beyinde kökleşmekte ve ilerleyen süreçte değiştirilmesi çok zor bir direnç 

noktası oluşturmaktadır.127 

2.1.5. Nörolojik Bir İhmal: İlk 24-48 Saat Kuralı 

Öğrenme psikolojisine göre unutmanın en yoğun ve hızlı yaşandığı anlar ez-

berin yapıldığı ilk 24 ve 48 saatlik dilimlerdir. Ancak sahada öğrencilerin Diya-

net’in programında bile saatli olarak belirtilmesine rağmen bu kritik saatlerdeki 

tekrarları ve özellikle uyku öncesi bellek pekiştirme tekrarlarını ihmal ettikleri, 

bunun da ezberin kalıcılığını olumsuz yönde etkilediği tespit edilmiştir.128 

2.1.6. Dijital Çağın İlgileri vs. Hafızlık Motivasyonu 

Makale çok ince bir sosyolojik noktaya daha temas etmektedir. Erken çocuk-

luk dönemindeki dini ilgiler, günümüzde dijital dünyanın moda ilgileri ve anlık 

haz veren popüler kültürü karşısında etkisini kaybetmektedir. Çocuğunu hafızlığa 

yönlendirmek isteyen veliler, çocuğun ekran süresi, oyun bağımlılığı vb. dijital 

alışkanlıklarının hafızlığın gerektirdiği o uzun süreli, sessiz ve sabırlı odaklanma 

becerisini ne kadar tahrip ettiğini hesaplamadan bilgisizce bir baskı kurmaktadır. 

Bu bilinçsiz baskı, çocuğun sadece hafızlığını değil, genel akademik özgüvenini 

de ortadan kaldırmaktadır.129 

                                            
126 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2070. 
127 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2077. 
128 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2079. 
129 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2080. 
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2.1.7. Kazanım Temelli Müfredat ve Ölçme İhtiyacı 

Geleneksel hafızlık hazırlık sürecindeki “Sayfaları hatasız okuyabiliyor mu?” 

şeklindeki yüzeysel değerlendirme acilen terk edilmelidir. Makale, Diyanet’in ha-

zırlık programının kazanım temelli olması gerektiğini savunur. Yani öğrenci ha-

zırlık sınıfını bitirdiğinde sadece iyi yüzünden okuyan biri değil; kendi öğrenme 

stilini keşfetmiş, bilgiyi kodlama ve eklemleme/bağ kurma stratejilerini öğrenmiş, 

dikkat ve odaklanma egzersizlerini tamamlamış bilişsel bir birey olarak asıl ezber 

sürecine geçmelidir.130 

2.1.8. Hafızlığa Özel Psikolojik ve Bilişsel Testler Geliştirilmesi 

Çalışmanın en dikkat çekici ve Diyanet’e doğrudan politika önerisi sunan 

kısmı burasıdır. Klasik eğitimdeki testler hafızlık için yetersizdir. Kur’an ezberine 

dönük sözel zeka ve kodlama yeterliliğini ölçen spesifik ilgi ve yetenek testleri, 

hafızlık sürecine özel problem tarama testleri ve tutum ölçekleri, öğrenciler arası 

ilişkileri ve çalışma gruplarını belirleyecek sosyometri uygulamaları, öğrencinin 

bireysel durumunu ortaya koyacak çoklu zeka ve bireyi tanıma teknikleri gibi sa-

hada acilen hafızlık eğitimine özgü geçerli ve güvenilir testler geliştirilmelidir.131 

2.1.9.Meta-Sentez Notu 

a. Makalede vurgulanan hususlardan biri hafızlık seçiminin velinin rüyasına 

veya çocuğun uslu durmasına göre yapılmaması gerektiğidir. Bu iş, pilot seçimi 

gibi ciddi bilişsel, psikolojik ve yetenek testlerinden geçirilerek yapılmalıdır. Bu 

çalışma adeta hafızlıkta EEG veya nöro-bilişsel testlerin neden bir keyfilik değil, 

bir ihtiyaç olduğunu vurgulamaktadır. Eğer bir çocuğun beyni kodlama ve geri 

çağırma yetisine hazır değilse ona zorla hafızlık yaptırmak sadece onun akademik 

benlik saygısını yok etmeye yaramaktadır. 

b. Çalışma hafızlık eğitiminde öğrenciyi suçlama anlayışını ortadan kaldıran 

bir tespittir. Bir çocuk hafızlığı başaramadığında veya yarıda bıraktığında sistem 

genellikle çocuğu ilgisiz, tembel veya maneviyatsız olmakla itham eder. Oysa bu 

çalışma sorunun ahlaki değil, tamamen bilişsel ve pedagojik olduğunu vurgula-

maktadır. 

c. Eğer bir öğrenci ezber için gereken ön koşul bilgileri ve bilişsel donanımını  

okul öncesi dönemden itibaren alamadıysa, odaklanma becerileri dijital ekranlarla 

tahrip edildiyse, o çocuğa zorla hafızlık yaptırmak onun akademik özgüvenini 

                                            
130 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2080. 
131 Osmanoğlu, “Hafızlık Eğitiminde Bilişsel Hazırbulunuşluk”, 2081. 
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yok etmektedir. Hafızlık eğitimi sadece iyi niyetle değil, zihinsel kapasitenin, öğ-

renme stillerinin ve bilişsel hazırbulunuşluğun bilimsel testlerle ölçüldüğü profes-

yonel bir eğitim psikolojisi zemininde yürütülmelidir. 

2.2. İlk Dönem Hafızlığın Günümüzdeki Hafızlık Eğitimi ile Karşılaştırılması132 

Bu çalışma, konuyu “Hafızlığın Tanımı, Ortaya Çıkışı ve Önemi, Hz. Pey-

gamber (s.a.v.) dönemi ve Sonrası Hafızlık Eğitimi ve Günümüz Hafızlık Eği-

timi” başlıklarıyla özetlemiş, başka bir ifadeyle sonuca kadar hep nakil yapmıştır. 

Bu doğrultuda yazar; Asr-ı Saadet’i, Dâru’l-Erkâm’ı, Suffa Ashabı’nı ve vahyin 

geliş sürecini İslam tarihi kitaplarından sayfalarca nakletmiştir. Asıl analiz yete-

neğini göstermesi gereken karşılaştırma işini ise sadece sonuç kısmındaki birkaç 

paragrafla yapmıştır. Bu sebeple makale sadece bu sonuç üzerinde değerlendiri-

lecektir. Yazar sonuç kısmında 3 temel noktaya temas etmektedir. 

2.2.1. Ana Dil Mefhumu 

Sahabe dönemi ile günümüz arasındaki en önemli fark dildir. İlk dönemde 

hafızlık yapanlar, kendi anadillerini ezberledikleri için süreç otomatik olarak bir 

anlam inşasıydı. Oysa günümüzde ezber yapan Türk çocukları için Kur’an, anla-

mından  kopuk,  görsel ve işitsel bir kodlamadan ibarettir. Yazar, çocuğun ne an-

lama geldiğini bilmediği binlerce kelimeyi sadece ses olarak beynine kazıması-

nın, ezberi mekanikleştirdiğini ve bilişsel olarak öğrenciyi çok daha fazla yordu-

ğunu ifade etmektedir. 

2.2.2. Hafızlığı Kısa Sürede Bitirme  

İlk dönemde hafızlığın bir süresi yoktu. 10 ayet prensibi gereği ayetler ezber-

lenir, hayata tatbik edilir ve sonra diğer 10 ayete geçilirdi. Günümüz modern ha-

fızlık sisteminde ise kurumlar arası gizli bir “Kim daha çabuk bitirecek?” yarışı 

vardır. Öğrenci, 1-2 yıl gibi dar bir süreye sıkıştırılmış müfredat baskısı altında, 

ayetleri hayatına tatbik etmek bir kenara ayetlerin üzerinde düşünmeye bile vakit 

bulamamaktadır. Bu da ezberi yaşayan bir metin olmaktan çıkarıp depolanan bir 

veriye dönüştürmektedir.133 

2.2.3. Tek Çözüm Önerisi: Mesleki Arapça Ön Koşulu 

Yazarın metin boyunca sahanın güncel sorununa sunduğu yegane çözüm öne-

risi burasıdır: Diyanet’in mevcut hazırlık eğitimindeki yüzeysel yüzünden okuma 

                                            
132 Hüllya Baştürk, “İlk Dönem Hafızlığın Günümüzdeki Hafızlık Eğitimi ile Karşılaştırılması”, 

GAB Akademi 2/1 (2022), 146-160. 
133 Baştürk, “İlk Dönem Hafızlığın Günümüzdeki Hafızlık Eğitimi ile Karşılaştırılması”, 157. 
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pratiği yeterli değildir. Sisteme acilen, alanında uzman hocalar eşliğinde mesleki 

Arapça dersleri entegre edilmelidir. Öğrenci en azından kelime düzeyinde ne ez-

berlediğini bilirse, beynin anlamlandırma becerisi devreye girecek ve ezber kalıcı 

hale gelecektir.134 

2.2.4. Meta-Sentez Notu 

a. Arapça Eğitiminin Hazırlık Sürecine Entegrasyonu: Yazar, modern hafız-

ların Kur’an’ı anlayamamasının temel sebebinin Arapça bilmemeleri olduğunu 

ifade etmektedir. Bu sorunun çözümü için, Diyanet’in hazırlık eğitiminin süresi-

nin artırılarak programa mesleki Arapça derslerinin alanında uzman hocalar tara-

fından eklenmesi gerektiği somut bir politika önerisi olarak sunulmuştur. 

b. Öğrenme psikolojisinde beyin, anladığı ve anlamlandırdığı bilgiyi kalıcı 

belleğe çok daha kolay atar. Sahabenin 10 ayet metodu, aslında beynin bilişsel 

yük kapasitesini aşmadan, bilgiyi kodlama ve günlük hayata eklemleme strateji-

sidir. Günümüzde ise anlamı bilinmeyen binlerce Arapça kelimenin beyne sadece 

görsel ve işitsel olarak zorla kazınmaya çalışılması, sistemi mekanikleştirmiş ve 

öğrenciyi yormuştur. Yazarın “Önce Arapça verilsin ki öğrenci ne ezberlediğini 

bilsin” teklifi, hafızlığı bir ses kayıt cihazı mantığından kurtarıp, yeniden bilinçli 

öğrenme statüsüne çıkarma çabasıdır. Ancak mevcut konjektür sahabe dönemi 

gibi değildir. Önce Arapça, sonra hafızlık önerisi için köklü bir müfredat değişik-

liğine ihtiyaç vardır. Bunun uygulanabilirliği de şu aşamada -en azında resmi eği-

tim kurumları aracılığıyla kesintisiz eğitim kapsamında olan öğrenciler için- ol-

dukça zor gözükmektedir. 

2.3. Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi135 

Hafızlık konusuna Covid-19 pandemisi ve uzaktan eğitim penceresinden ba-

kan bu çalışma, hafızlık eğitiminde mekanın ve sosyal iklimin öğrencinin psiko-

lojisi ve bilişsel süreçleri üzerinde ne kadar hayati bir role sahip olduğunu vurgu-

lamaktadır. Çalışma, Konya’da 184 Kur’an kursu öğreticisiyle yapılan bir saha 

çalışmasıdır ve hafızlık eğitiminin fiziksel bir mekandan koparıldığında nasıl bir 

disiplin ve motivasyon krizine sürüklendiğini ortaya koymaktadır. Çalışmada; 

“Çalışma Grubuna Ait Demografik Bilgiler, Uzaktan ve Yüz Yüze Eğitimde Öğ-

renciler, Ders Alma Şekli, Ders Alma Esası, Ders Alma Zamanı, Hafızlık Yön-

                                            
134 Baştürk, “İlk Dönem Hafızlığın Günümüzdeki Hafızlık Eğitimi ile Karşılaştırılması”, 158. 
135 Mustafa Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, marife 

dini araştırmalar dergisi 22/193-223 (2022). 
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temi, Materyal ve Teknikler, Koro ile Ezber, Ezber Yapmaya Engel Olan Neden-

ler, Cihaz/İnternet Kaynaklı Problemler, Ezber Alırken Uygulanan Tedbirler, Mo-

tivasyonu Artırmak, Uzaktan Hafızlık Eğitiminde Süreç, Uzaktan Hafızlık Eğiti-

minin Avantajları, Uzaktan Hafızlık Eğitiminin Dezavantajları/Problemleri, 

Uzaktan Hafızlık Eğitiminde Problemlere Çözüm Önerileri” başlıkları altında an-

ketler yapılmıştır. Burada birkaç tane örnek vermek ve sonunda da genel bir de-

ğerlendirme yapmak yerinde olacaktır. 

2.3.1. Mekanın Disiplin Edici Gücünün Kaybı  

Öğreticilerin %97,83’ü yüz yüze eğitimde öğrencilerin ezberlerini daha sağ-

lam yaptığını ve çok daha istekli olduğunu vurgulamıştır. Uzaktan eğitimde ise 

öğreticilerin %92,39’u öğrencilerin daha fazla ders açığı verdiğini tespit etmiştir. 

Bu durum, hafızlığın sadece bireysel bir zihin işi olmadığını, kurs ikliminin ve 

yüz yüze etkileşimin motivasyon için şart olduğunu kanıtlamaktadır.136 

2.3.2. Ezber Yapmaya Engel Olan Nedenler 

 Ev ortamı, hafızlığın ihtiyaç duyduğu odaklanma için uygun değildir. 142 

öğretici evde ezberi usulünce dinleyecek yetkin birinin olmamasını büyük bir en-

gel olarak görürken 115 öğretici, öğrencinin dikkatini dağıtan küçük kardeş, 91’i 

ise öğrencilere ezberlerini yapabilecekleri uygun/sessiz bir ortamın sunulamama-

sından dolayı problemlerin yaşandığını söylemiştir. Ayrıca 60 öğretici de arkadaş-

ları dışarıda oyun oynarken ezber yapmak zorunda olan öğrencilerdeki motivas-

yon düşüklüğü, 6 öğretici de ailelerin ilgisizliği gibi faktörlerin bu süreci olumsuz 

etkilediğini söylemişlerdir.137 

2.3.3. Ezber Dinlerken Uygulanan Tedbirler 

Öğrencilerin hocanın doğrudan gözetiminden çıkması ve dersten kalma kay-

gısı, ahlaki ve pedagojik bir sorunu doğurmuştur. Bazı öğrenciler bazen ailelerinin 

de yardımıyla kameradan Kur’an’a bakarak ezber vermişlerdir. Öğreticiler bunu 

engellemek için çocukların ailesinden birinin yanında olmasını istemek (%46,73) 

veya kamerada gözlerini kapattırmak (%17,39) gibi tedbirler almak zorunda kal-

mıştır.138 

                                            
136 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 206. 
137 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 210. 
138 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 218. 
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2.3.4. Uzaktan Hafızlık Eğitiminde Problemlere Çözüm Önerileri 

Öğreticilerin uzaktan eğitim sürecindeki kriz yönetimi ve çözüm teklifleri in-

celendiğinde sahada birbiriyle bağlantılı dört temel sorunun ve çözüm arayışının 

öne çıktığı görülmektedir. İlk olarak, teknolojik yetersizlikler ve fırsat eşitsizliği 

bağlamında; öğreticilerin %22,28’i öğrencilere tablet ve internet kotası desteği 

sağlanmasını, %20,10’u ise WhatsApp veya Zoom gibi geçici uygulamalar yerine 

hafızlık formatına uygun EBA benzeri özel bir çevrimiçi eğitim portalının kurul-

masını acil bir ihtiyaç olarak tespit etmiştir. İkinci olarak, uzaktan eğitimde dona-

nımsız ailelerin bir anda öğretici rolünü üstlenmek zorunda kalması pedagojik ye-

tersizlik ortaya çıkarmıştır. Öğrencilerin dersten kalma korkusuyla Kur’an’a ba-

karak yani kopya çekerek ezber vermesi ve ailelerin bunu göz ardı etmesi (%9,78) 

ahlaki ve niteliksel bir kriz doğurmuş, bu durumun aşılması için öğreticilerin 

%10,86’sı ailelerin hafızlık pedagojisi konusunda acilen eğitilmesi ve bilinçlen-

dirilmesi gerektiğini vurgulamıştır. Üçüncü boyut, sosyal etkileşim kısıtlılığının 

öğrenci üzerinde oluşturduğu duyuşsal veya psikolojik yüktür. Bu kaygıyı kırmak 

adına öğrencilere moral ve motivasyon desteğinin artırılması (%9,23) ve öğrenci-

lerin sanal sınıflar/etütler aracılığıyla bir araya getirilmesi (%7,06) stratejik bir 

sosyalleşme ve kontrol çözümü olarak sunulmuştur. Son olarak, öğreticilerin 

%14,67’si her öğrencinin kapasitesine göre bireyselleştirilmiş çalışma planları ya-

pılması, aynı dönüşteki öğrencilerin eşleştirilmesi ve ailelerle etkili iletişim kurul-

ması gerektiğini savunurken; azınlıkta kalan bir grup öğreticinin (%5,97) dijital 

çözümler sunmak yerine uzaktan eğitimin, problemin bizzat kendisi olduğunu id-

dia ederek uygulamanın tamamen kaldırılmasını talep etmesi, sistemdeki deği-

şime kapalı gelenekçi direnci gözler önüne sermiştir. Sahadan gelen bu veriler 

bütüncül olarak değerlendirildiğinde; uzaktan hafızlık eğitiminin sadece kamera 

üzerinden ezber dinleme pratiği olmadığı, kendi özel yazılımı, aile eğitim prog-

ramı, sanal sınıf pedagojisi ve akran destek sistemi kurulmadan dijital ekrandan 

nitelikli bir hafız yetiştirilemeyeceği ortaya konmuştur.139 

2.3.5. Eve Ödev Yanılgısı ve Koro ile Ezberin Pedagojik Gücü 

Araştırmanın en çarpıcı bulgularından biri, öğreticilerin %82,61’inin koro ile 

ezber yöntemini kullanmadığını, bunu yorucu ve faydasız gördüğünü açıkça ifade 

edilmesidir. Makale, bu istatistik üzerinden sistemdeki bir pedagojik hatayı de-

şifre etmektedir. Hafızlık, öğrencinin yeni ezberi evde tek başına yapıp ertesi gün 

hocasına sadece dinlettiği bir süreç olamaz. Öğrencinin en çok zorlandığı, bilişsel 

                                            
139 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 215. 
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kodlamanın yapıldığı ilk aşama olan ham ezberi evde tek başına yapmaya zorlan-

ması, motivasyonu ve derse ilgiyi hızla tüketmektedir. Yazarın, sistemin merke-

zine alınmasını savunduğu koro ile ezber yaklaşımı sadece bir ezber tekniği değil, 

aynı zamanda makam ve mahreç hatalarını daha en baştan kolektif ses uyumuyla 

çözen güçlü bir işitsel öğrenme modelidir. Öğrencinin bireysel kaygısını sınıfın 

ortak ritmi içinde eriterek, akran desteğiyle motivasyonu artıran psiko-sosyal bir 

mekanizmadır. Ne var ki pandemi sürecindeki uzaktan eğitimin internet gecikme-

leri, senkronizasyon sorunları gibi teknolojik sınırlılıkları bu kolektif öğrenme im-

kanını tamamen yok etmiş ve öğrenciyi o ağır ezber yüküyle evinde yapayalnız 

bırakmıştır.140 

2.3.6. Kısmî Hafızlık Önerisi  

Bu çalışmanın literatüre sunduğu en yenilikçi tekliflerden biri, hafızlığı ta-

mamlayamayacak durumda olan öğrencilerin sistemden tamamen kopmasını ve 

başarısızlık hissi yaşamasını önlemektir. Diğer ülkelerde de uygulanan sûre, cüz, 

hizb ve sayfa hafızlığı gibi esnek yaklaşımların yaygınlaştırılarak öğrencilere 

kısmî başarı belgeleri verilmesi önerilmektedir.141 

2.3.7. Öğrenci Koçluğu ve Profesyonel Psikolojik Destek 

Hafızlık sürecinin tüm psikolojik ve pedagojik yükünün sadece öğreticinin 

omuzlarına bırakılması sistemin kilitlenmesine neden olmaktadır. Diyanet İşleri 

Başkanlığı bünyesinde görev yapan Rehberlik ve Psikolojik Danışman sayısının 

artırılması gerektiği belirtilmiştir. Ayrıca öğrencilerin bireysel farklılıklarına göre 

çalışma planları oluşturulması ve zaman yönetimi, öğrenmeyi öğrenme gibi ko-

nularda destek sağlamak amacıyla Kur’an kurslarında profesyonel bir öğrenci 

koçluğu sisteminin hayata geçirilmesi gerektiği savunulmuştur.142 

2.3.8. Yapay Zeka ve Otonom Denetim İhtiyacı 

Uzaktan eğitimde öğrencilerin çevrimiçi ders alırken Kur’an’a bakarak ders 

vermemeleri için aileden birinin gözetimi veya göz kapatma gibi ilkel yöntemler 

yerine kalıcı ve teknolojik çözümlere ihtiyaç vardır. İslam dünyasında ezber 

yapma, ezber alma ve hafızlık sağlamada etkin olarak kullanılabilecek program-

                                            
140 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 209. 
141 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 219. 
142 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 219. 
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ların geliştirilmesi için yapay zeka ve yazılım uzmanları arasında yarışmalar dü-

zenlenmesi gerektiğini vurgulayarak otonom bir denetim vizyonu ortaya koymuş-

tur.143 

2.3.9. Meta-Sentez Notu  

a. Makale her ne kadar pandemi süreci için yazılmış olsa da günümüze bakan 

yönüyle hafızlığın psiko-sosyal ayağı desteklemektedir. Hafızlık sadece beynin 

nöronları arasına kelimeleri dizmek değildir. Aynı zamanda hocanın gayreti, sını-

fın rekabeti, arkadaşın desteği ve kursun disipliniyle şekillenen sosyolojik bir inşa 

sürecidir. Öğrenci kurstan koparılıp evin odasına hapsedildiğinde, o ağır bilişsel 

yükle tek başına baş başa kalmış ve sistem çökmüştür. Eğitimin sadece lafzı değil, 

ruhu ve mekanı da vardır. Çocuk o ekosistemden koparıldığında dijital ekranlar 

üzerinden sadece yorgunluk ve disiplinsizlik üretilecektir. 

b. Hocalar, öğrencilerin seviyeleri farklı olduğunu ifade ederek koro sistemini 

benimsememektedir. Böylelikle işin en zor kısmını, yani ezberleme yükü öğren-

cinin omuzlarında kalmaktadır. Kendileri ise eğitimci rolünden çıkıp sadece din-

leyici rolüne geçmektedir. Oysa gerçek pedagoji, çocuğa ezberle gel demek değil, 

o ezberi kursta onunla birlikte inşa etmektir. 

2.4. Öğrenci Görüşlerinden Hareketle Proje İmam Hatip Ortaokulları ve Diya-

net İşleri Başkanlığı’na Bağlı Kur’an Kurslarındaki Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin 

Karşılaştırılması (İstanbul Avrupa Yakası Örneği)144 

2022 yılı hafızlık literatüründe, sahanın güncel tartışmalarından olan Diyanet 

kursları mı yoksa MEB proje okulları mı? ikilemine doğrudan öğrenci tecrübeleri 

üzerinden ayna tutan bu çalışma; eğitimdeki asıl meselenin kurumsal bir mekan 

değişiminden ziyade, pedagojik yaklaşımlar ve cinsiyetlere özgü psiko-sosyal di-

namikler olduğunu ortaya koyan ufuk açıcı bir alan araştırmasıdır. 

2.4.1. Kurumsal Etiket Yanılgısı ve Yöntemsel Tıkanıklık 

Araştırmanın en çarpıcı sonuçlarından biri MEB’e bağlı proje okulları ile 

DİB’e bağlı Kur’an kurslarındaki süreçler arasında öğrencilerin gözünde anlamlı 

hiçbir farklılık olmamasıdır. İster okulda ister kursta olsun, öğrencilerin büyük 

çoğunluğu hangi yöntemle hafızlık yaptığını dahi bilmemekte veya klasik gele-

neksel yöntemi uyguladıklarını belirtmektedir. Bu durum, binaların tabelaları ve 

kurumsal aidiyetleri değişse de içerideki pedagojik anlayışın ve ezber mantığının 

                                            
143 Başkonak, “Kur’an Kursu Öğreticilerine Göre Uzaktan Hafızlık Eğitimi”, 220. 
144 Ramazan Gürel - Elif Mete, “Öğrenci Görüşlerinden Hareketle Proje İmam Hatip Ortaokul-

ları ve Diyanet İşleri Başkanlığı’na Bağlı Kur’an Kurslarındaki Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin 

Karşılaştırılması (İstanbul Avrupa Yakası Örneği)”, Van İlahiyat Dergisi X/17 (2022), 19-47. 
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değişmediğini, sistemin yapısal bir yenilikten ziyade mekansal bir yer değiştirme-

den ibaret olduğunu ortaya koymaktadır.145 

2.4.2. Hafızlıkta Toplumsal Cinsiyet Uçurumu 

Kurumlar arası farkın olmadığı bu sistemde, asıl büyük kırılma cinsiyet de-

ğişkeninde yaşanmaktadır. Makale, kız ve erkek öğrencilerin hafızlık sürecini ta-

ban tabana zıt psikolojik evrenlerde yaşadığını istatistiksel olarak ispatlamıştır. 

Örnek olarak şu hususlar zikredilebilir: 

2.4.2.1. Amaç ve Statü Farkındalığı 

Erkek öğrenciler hafızlığı kendi istekleriyle yapma konusunda daha öndey-

ken, hafızlığın toplumsal statüsü ve saygınlık getireceği gerçeğinin daha fazla far-

kındadırlar. Buna karşılık kız öğrencilerin süreçte ailelerinin yönlendirmesinden 

daha fazla etkilendikleri ancak yine de hafızlığı dini bir emri yerine getirmek ola-

rak içselleştirdikleri görülmektedir.146 

2.4.2.2. Keyif ve Bırakma İsteği 

Kız öğrencilerin hafızlık sürecinde keyiflerinin yerinde olma oranı (%81,2), 

erkek öğrencilere (%58,8) göre çok daha yüksektir. Buna paralel olarak, erkek 

öğrencilerde hafızlığı bırakma ve süreçten kopma isteği kızlara kıyasla çok daha 

etkin bir şekilde ortaya çıkmaktadır.147 

2.4.2.3. Hoca Algısındaki Zıtlık  

Kız öğrencilerin %85’i hocalarının eğitim anlayışını yumuşak ve anlayışlı bu-

lurken, erkek öğrencilerde bu oran %55’e düşmekte; erkekler hocalarını çok daha 

sert ve kuralcı olarak algılamaktadır.148 

2.4.2.4. Boş Vakit ve Sorumluluk 

Hafızlık dışındaki meşguliyetlerde kız öğrencilerin %40’ı okul derslerine, er-

kek öğrencilerin ise %38,8’i oyuna yönelmektedir. Bu durum, kız öğrencilerin 

akademik kaygı ve sorumluluk bilincinin çok daha yüksek olduğunu, erkek öğ-

rencilerin ise ağır bilişsel yükten oyunla kurtulmaya çalıştığını göstermektedir.149 

                                            
145 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”, 20. 
146 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  29. 
147 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”, 35.  
148 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  35. 
149 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  33. 
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2.4.3.Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi İçin Acil Reform Teklifleri 

Araştırmanın sonuç bölümündeki veriler ışığında, örgün eğitimle birlikte ha-

fızlık projesinin sadece bina tahsisiyle yürütülemeyeceği anlaşılmış olup, sistemin 

bazı alanlarda pedagojik bir revizyona gitmesi gerektiği ortaya konmuştur. Bun-

lardan birkaç tanesini şu şekilde zikredebiliriz: 

2.4.3.1. Akademik Sınav Yetersizliği ve Bütüncül Seçim Kriteri 

Öğrencilerin sadece akademik başarılarına ve yüzeysel bir Kur’an okuma 

mülakatına göre hafızlık projesine seçilmesi sürecin en büyük hatasıdır. Zira yük-

sek akademik zeka, her zaman ezber yeteneği, dayanıklılık ve psikolojik stabilite 

anlamına gelmemektedir. Bu nedenle öğrenci seçimi komisyonların belirleyeceği 

ortak kriterler doğrultusunda yeniden yapılandırılmalı ve değerlendirme sürecine 

okul öğretmenlerinin görüşleri dahil edilmelidir. Öğrencinin istikrarını ve sorum-

luluk bilincini ölçecek psikolojik testler ile ailenin hırsı/zorlaması karşısında ço-

cuğun gerçek yeteneğini ve isteğini tespit edecek birebir rehberlik mülakatları aci-

len sisteme entegre edilmelidir.150 

2.4.3.2. Beslenme-Uyku Biyolojisi ve Enerji Açığı 

11-13 yaş aralığında örgün eğitimle birlikte hafızlık eğitimi alan büyüme ça-

ğındaki çocukların taşıdığı ağır bilişsel yük, beyinde ciddi bir enerji açığı ortaya 

çıkarmaktadır. Yatılı veya gündüzlü fark etmeksizin öğrencilerin uzun süre aç kal-

ması konsantrasyonu tamamen yok ettiğinden, uyku ve beslenme saatleri titizlikle 

planlanmalıdır. Bu öğrencilere standart bir okul menüsü yerine beyin gelişimini 

destekleyecek özel beslenme ve uyku programları zorunlu kılınmalıdır. Kantin 

alışverişi yapamayan öğrenciler de gözetilerek mutlaka ücretsiz ara öğünlerle tak-

viye edilmelidir.151 

2.4.3.3.Anlam Entegrasyonu  

Öğrencinin ezberlediği yüzlerce sayfanın ne anlama geldiğini bilmemesi öğ-

rencilerde motivasyon kayıpları ile süreçten kopuşlara yol açmaktadır. Bu bilişsel 

tıkanıklığı aşmak için, ezberlenen sayfalardaki dikkat çekici ayetlerin meali üze-

rinde mutlaka durulmalı ve beynin anlamlandırma kapasitesi devreye sokulmalı-

                                            
150 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  42. 
151 Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  43. 
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dır. Öğrencilerin Kur’an-ı Kerim mealine belli oranda vukufiyet kazanması, sü-

reci mekanik bir ses tekrarından çıkarıp çok daha bilinçli, anlam temelli ve kalıcı 

bir ezber pratiğine dönüştürecektir.152 

2.4.3.4. Yatılı Kalmanın Etkileri 

Örgün eğitimle eşzamanlı yürütülen hafızlık projelerinde yatılı kalan öğren-

cilerin yaşadığı aile özlemi, yalnızca duygusal bir yoksunluk değil; aynı zamanda 

öğrencinin psikolojik bütünlüğünü ve bilişsel odaklanmasını, dolayısıyla ders ba-

şarısını doğrudan zedeleyen bir faktördür. Bu yıpratıcı etkinin hafifletilebilmesi 

adına, öğrencilerin haftanın planlanmış gün ve saatlerinde aileleriyle iletişim kur-

maları sağlanmalıdır. Ayrıca yatılı kurumların yapısı esnetilerek çocukların her 

hafta sonu evlerine dönmelerine pedagojik bir gereklilik olarak imkan tanınmalı-

dır.153 

2.4.4. Meta-Sentez Notu 

a. Proje İmam Hatip Ortaokulları ile geleneksel Kur’an kurslarını öğrenci tec-

rübeleri üzerinden karşılaştıran bu araştırmanın en çarpıcı gerçeği sistemi moder-

nize etme iddiasıyla kurulan yeni yapıların, aslında geleneksel sorunları sadece 

yeni binalara taşıdığıdır. Öğrencilerin her iki kurumda da yöntem, hoca tutumu ve 

bilişsel yük açısından hiçbir fark hissetmemesi, eğitimde asıl ihtiyacın kurumsal 

bir mekan değişimi değil, düşünce ve pedagoji değişimi olduğunu kanıtlamakta-

dır. 

b. 11-13 yaş aralığındaki büyüme çağında olan çocuklara hem akademik müf-

redatın hem de ağır bir hafızlık ezberinin aynı anda yüklenmesinin yarattığı gizli 

tahribatı gün yüzüne çıkarmıştır. Bu örgün eğitimle beraber hafızlık şeklindeki 

çift yönlü eğitim modeli; uyku, beslenme, ara öğün ve psikolojik danışmanlık gibi 

temel nöro-biyolojik desteklerle tahkim edilmediğinde, çocuğun dünyasında bir 

enerji düşüşüne dönüşmektedir. Özellikle erkek ve kız öğrenciler arasındaki sü-

reçten kopma, hocayı sert bulma ve oyuna kaçma oranlarındaki keskin farklılıklar 

sistemin tek tip bir ezber baskısı kurduğunu ve çocukların cinsiyete/fıtrata özgü 

psikolojik eşiklerini göz önünde bulundurulması gerektiğine işaret etmektedir. 

                                            
152  Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  42. 
153  Gürel - Mete, “Hafızlık Eğitimi Süreçlerinin Karşılaştırılması”,  43. 
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2.5. Örgün Eğitim Eşliğinde Hafızlık Deneyimine Dair Nitel Bir Araştırma: İlk 

Emir Koleji Örneği 

İlk Emir Koleji üzerine yapılan bu araştırma, hafızlık alanındaki en kıymetli 

ve gerçekçi yüzleşmelerden birini sunmaktadır. Sadece üstün zekalı çocukların 

seçildiği ve tüm fiziksel imkanların seferber edildiği bir eğitim kurumunda dahi 

süreçlerin kağıt üzerindeki planlamalarla neden örtüşmediği, son derece zarif ve 

yapıcı bir akademik dille ortaya konmuştur. Yedi yıl sonunda nihayete eren “Ör-

gün eğitimle birlikte hafızlık” projesi üzerinden yürütülen bu nitel araştırma, eği-

timcilere oldukça önemi pedagojik dersler vermektedir. Sürecin sonunda başlan-

gıçtaki herkesin tam hafız olması hedefine ulaşılamamış ve sadece 1 öğrenci tam 

hafız olabilmişse de ortaya çıkan tablo sistemin geleceğine dair kritik rehber ilke-

leri gözler önüne sermektedir.  

2.5.1. Sistematik ve Pedagojik Yüzleşmeler (Dört Temel İlke) 

Ulaşılan verilere göre akademik zeka (IQ) yeterli Değildir, Duygusal daya-

nıklılık da (EQ) şarttır. Araştırmanın en önemli tespiti, öğrencileri yalnızca CAS, 

WISC-R gibi analitik zekayı ölçen testlerle seçmenin hafızlık için tek başına ye-

terli olmadığı gerçeğidir. Üstün zekalı öğrenciler okul derslerini çok hızlı kavra-

dıkları için uzun süreli, tekrara dayalı ve sabır gerektiren bir eylem olan hafızlıkta 

çabuk sıkılmış ve istikrar sorunu yaşamışlardır. Hafızlığın zekadan ziyade azim, 

sabır ve motivasyon gerektiren bir süreç olduğu; dolayısıyla öğrenci seçiminde 

duygusal zekanın ve psikolojik hazırbulunuşluğun ölçülmesinin zorunluluğu ya-

şanarak görülmüştür. İlgili okul, öğrencilerine yüzme havuzları, saunalar, tabletler 

ve kalorisi hesaplanmış özel menüler gibi fiziksel imkanlar sunmuştur. Ancak baş-

langıçta bu yüksek konforlu hayata alışan öğrencilerin, hafızlığın doğasında var 

olan zühde dayalı fedakarlık ve zorluk gerektiren disiplinli çalışma ortamına 

uyum sağlamakta doğal olarak zorlandıkları tespit edilmiştir.154 

2.5.2. Teknik Altyapı Ön Koşulu, Esneklik ve Kur’an Muhabbetinin Korunması 

Öğrencilerin bir kısmı, yüzüne okuma ve tecvid gibi temel becerileri tam otur-

madan doğrudan ezbere başlatılmıştır. Araştırmacı bu durumu, yüzmeyi tam bil-

meyen birinin okyanusa atılmasına benzetmiş, bu yöntemsel hatanın öğrencilerin 

ilerleyen süreçte motivasyonlarını kırdığını ve hafızlığı ağır bir yüke dönüştürdü-

                                            
154 Emrullah Tuncel, “Örgün Eğitim Eşliğinde Hafızlık Deneyimine Dair Nitel Bir Araştırma: 

İlk Emir Koleji Örneği”, Kilis 7 Aralık Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi IX/1 (2022), 258-

259. 
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ğünü ifade etmiştir. Klasik sistem başarıyı sadece 600 sayfanın kusursuz ezber-

lenmesi üzerinden ölçerken araştırma, çocukların metnin tamamını ezberleyeme-

seler bile süreç boyunca kazandıkları şuur, Kur’an muhabbeti ve ahlak ile Ehlü’l-

Kur’an mertebesine ulaştıklarını savunmaktadır. Bu durum, eğitimde niceliğin 

değil, niteliğin ve kalpte bırakılan izin asıl başarı kriteri olması gerektiğini ortaya 

koyan felsefi bir ispattır. Projenin en takdire şayan yönü, okul yönetiminin öğren-

cilerin zorlandığını fark ettiğinde katı kurallarda ısrar etmemesidir. Hedef güncel-

lenerek 5 cüz, 10 cüz ezberleme gibi kısmi hafızlık modeline geçiş yapılmıştır. 

Kapasitelerinin ötesinde bir baskı yapılmadığı için öğrenciler hafızlık sürecini ta-

mamlayamasalar dahi bu deneyimden pişman olmamış ve Kur’an’a karşı sevgi-

lerini muhafaza etmişlerdir.155 

2.5.3. Yöntemsel Yenilik: 5’li Blok Sistemi/Kısa Döngülü Ezber Modeli  

Klasik sistemin handikaplarını aşmak için örgün eğitimle birlikte hafızlık ya-

panlara özel olarak 5’li Blok Ezber Modeli yani 5+5+5+5+5+5 Cüz Sistemi öne-

rilmiştir. Bu model, klasik usuldeki 30 cüzlük uzun döngüde boğulmayı engelle-

meyi amaçlamaktadır. Öğrencinin ezberlediği bir sayfanın tekrar sırasının gelmesi 

için 30 gün beklemesinin ve bu süreçte sayfayı unutmasının yarattığı motivasyon 

kaybına karşı geliştirilen bu stratejik zaman yönetimi modelinin işleyişi şöyledir: 

Öğrenci 1. cüzden 5. cüze kadar ezber yapar ve 6. cüze geçmek yerine tekrar 

1. cüze döner. Böylece bir dönüş arasındaki gün farkı 30’dan 5’e düşürülür. 

Ezberin en ağır kısmı olan ham sayfa ezberleri, zihnin örgün eğitimden ba-

ğımsız ve rahat olduğu yaz tatillerinde doğayla iç içe kamp ortamlarında yapılır. 

Kış döneminde yeni ezber verilmez; sadece sabahın erken saatlerinde örgün 

dersler başlamadan önce yazın yapılan 5 cüzün tekrarı/haslaması yapılarak ezber 

kalıcı hale getirilir.156 

2.5.4. Felsefi ve Pedagojik Çıkarımlar: Enderun Vizyonu ve Zülcenahayn Birey 

İdeali 

Çalışmada vurgulandığı üzere; örgün eğitimle hafızlık sürecinin entegras-

yonu, salt pragmatik bir zaman yönetimi stratejisi olarak değerlendirilmemelidir. 

Temel amaç; kelamî ayetler (Kur’an) ile kevnî ayetleri (kainat/bilim) eşzamanlı  

                                            
155 Tuncel, “Örgün Eğitim Eşliğinde Hafızlık Deneyimine Dair Nitel Bir Araştırma: İlk Emir 

Koleji Örneği”, 258. 
156 Tuncel, “Örgün Eğitim Eşliğinde Hafızlık Deneyimine Dair Nitel Bir Araştırma: İlk Emir 

Koleji Örneği”, 259-260. 
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olarak özümseyen ve literatürde “zülcenahayn (çift kanatlı)” olarak kavramsallaş-

tırılan çok yönlü bireyler yetiştirmektir. Öğrencinin akademik derslerle analitik 

düşünme becerilerinin, hıfz süreciyle de işitsel bellek ve duyuşsal kapasitesinin 

eşgüdümlü olarak desteklenmesi, modern ve bütüncül bir eğitim vizyonunu tem-

sil etmektedir. Ancak bu çok boyutlu vizyonun başarısı; fiziksel altyapı imkânla-

rının genişliğinden ziyade, sürecin pedagojik açıdan titizlikle planlanmasına bağ-

lıdır.157 

2.5.5. Meta-Sentez Notu 

a. Fem-i Muhsin ve Kumaş Metaforu: Üstün zekalı çocuklar orijinal ve kali-

teli bir kumaşa, donanımsız hocalar ise yetersiz bir terziye benzetilmiştir. Projede 

yalnızca yüksek IQ yetmez; hocanın idealist, Kur’an’ı sadece tebliğ eden değil 

temsil eden ve pedagojik formasyona sahip fem-i muhsin biri olması şarttır. Aksi 

halde kaliteli kumaş, yetersiz terzinin elinde heder olmaktadır. 

b. Mekan Pedagojisi: Ağır ham ezber yüklemesinin şehir merkezinde beton 

binalar arasında değil, şehrin stresinden uzak tabii güzellikler içerisinde yapıldığı 

vurgulanmıştır. Bu tespit, ezber sürecinde beynin oksijene, doğanın ritmine ve 

görsel ferahlığa duyduğu nöro-biyolojik ihtiyacın bir karşılığı olarak düşünülebi-

lir. 

c. İlk Emir Koleji tecrübesi, bilim adamlarına ve politika yapıcılara somut 

öneriler vermektedir. Çocukları bilişsel ve psikolojik sınırlarının ötesinde zorla-

yarak sistemden tamamen soğutmak yerine; onların kapasitelerine uygun kısmî 

hafızlık gibi esnek hedefler belirlemek ve kalplerindeki Kur’an muhabbetini mu-

hafaza etmek, pedagojik anlamda büyük ve kalıcı bir başarıdır. Ancak bunu ha-

fızlık kategorisine kıyasla değil normal eğitim sisteminin artıları şeklinde bir ba-

şarı olarak değerlendirmek daha sağlıklı olacaktır. Sahanın gerçekleri hafızlığın 

salt okula/mekana değil, okuma-yazma dengesine, zaman yönetimine ve nöro-

bilişsel hazırbulunuşluğa göre 5’li Blok sistemi gibi parçalara bölünerek yönetil-

mesini bir seçenek olarak sunmaktadır. 

d. Eleştiriler: Söz konusu 5’li blok sistem, öğrencilerin motivasyonunu koru-

mak ve bilişsel yükü yıla yaymak adına yenilikçi ve iyi niyetli bir adım olsa da 

hafızlığın kümülatif doğası ve nöro-bilişsel sürekliliği açısından bazı pratik zor-

luklar barındırmaktadır. Bu modelin sahadaki sürdürülebilirliği bazı üç temel nok-

tada bilimsel ve uygulanabilirliği açısından tartışmaya açıktır: 

                                            
157 Tuncel, “Örgün Eğitim Eşliğinde Hafızlık Deneyimine Dair Nitel Bir Araştırma: İlk Emir 

Koleji Örneği”, 234, 238. 
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1. Kümülatif Yükün Yönetimi ve Sağlama Zorluğu:  Model, ilk 5 cüzlük blo-

ğun ezberlenmesi ve kışın tekrar edilmesi aşamasında makul görünse de ilerleyen 

yıllarda artan yükün nasıl yönetileceğini tam olarak netleştirmemektedir. Öğrenci 

10., 15. veya 20. cüze ulaştığında, kış aylarında sabahın erken saatlerinde sadece 

o yaz ezberlediği yeni 5 cüzü mü, yoksa önceki yılların toplamını mı tekrar ede-

cektir? Eğer hafızlığın doğası gereği tüm birikim tekrar edilecekse örgün eğitim 

başlamadan önceki o dar zaman diliminde bu yükü her gün sağlamak öğrencinin 

bilişsel enerjisini dersler başlamadan tüketme riski taşımaktadır. 

2. Bilişsel Süreklilik ve 9 Aylık Duraksama Evresi: Kış döneminde yeni ezber 

verilmemesi ve bütün bir eğitim yılının sadece yazın ezberlenen 5 cüzün tekrarına 

ayrılması, beynin ezber ritmini yavaşlatma tehlikesi barındırır. Dokuz aylık uzun 

bir akademik takvimin yalnızca kısıtlı bir tekrar sürecine hapsedilmesi, beynin 

ezber yapma adaptasyonunu/nöroplastisitesini ve aktif hafıza refleksini zayıflata-

bilir. Zira nöro-bilişsel açıdan beyin, uzun duraksamalar yerine yönetilebilir ama 

kesintisiz bir ritme ihtiyaç duyar. Ayrıca bu sistemle hafızlık neredeyse 5-6 yıl gibi 

uzun bir zaman yayılmış olur ki bu da hafızlığın ve insanın doğası gereği makul 

olmayan uzun bir süredir. 

3. Öğrenme Bağlamı ve Ortam Değişimi: Kamp vs. Okul İkilemi: Ham ezbe-

rin yazın rahat ve doğayla iç içe kamp ortamlarında yapılıp, haslama ve muhafaza 

sürecinin yoğun okul müfredatının yaşandığı kış dönemine bırakılması, bağlama 

dayalı öğrenme (context-dependent memory) ilkeleri açısından uyumsuzluklar 

oluşturabilir. Zihnin en stressiz anında, yüksek bir odaklanmayla kodlanan bilgi-

nin; kışın matematik, fen ve sınav stresinin arasına sıkıştırılmış dar bir zaman di-

liminde geri çağrılmaya çalışılması, bilginin kalıcılığını zedeleyebilecek çevresel 

bir handikaptır. 

Özetle; bu yaklaşım, hafızlığı kısa döngülere bölerek öğrenciyi rahatlatmayı 

hedefleyen stratejik bir zaman yönetimi modeli olsa da hafızlığın 30 cüzlük bü-

tünselliği, ilerleyen yıllardaki ağır tekrar yükü ve beynin sürekli aktif kalma ihti-

yacı göz önüne alındığında, uzun vadeli uygulanabilirliği açısından yeniden re-

vize edilmeye muhtaç görünmektedir. 

2.6. Yüksek Din Öğretiminde Hafızlık Projesi Önerisi158 

Bu çalışma, üniversite çağındaki bir gencin akademik müfredatla birlikte ha-

fızlığı nasıl yürütebileceğine dair kurumsal bir tasarım sunmaktadır. Ortaöğretim 

                                            
158 Akif Yıldırım, “Yüksek Din Öğretiminde Hafızlık Projesi Önerisi”, Din Eğitimini Güncel 

Problemleri (Konya: NEÜ Yayınları, 2022), 181-189. 
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düzeyindeki Diyanet ve MEB ortaklı hafızlık projelerinin aksine, yükseköğretim 

kademesinde hafızlık yapmak isteyen öğrenciler için kurumsal bir boşluk bulun-

maktadır. Bu açığı kapatmak üzere makalenin sunduğu Fem-i Muhsin ve Hafızlık 

Okulu Projesi, süreci iki ana faza ayıran stratejik bir fakülte modelidir: 

2.6.1. Projenin Bilişsel ve Kurumsal Anatomisi: Fem-i Muhsin Aşaması  

Doğrudan ezbere başlatmanın yarattığı özgüven kaybını ve başarısızlığı önle-

mek adına hazırlık ve 1. sınıf öğrencileri öncelikle haftada 9 saat Kur’an, 3 saat 

Arapça olmak üzere toplam 12 saatlik yoğun bir yüzüne okuma ve tecvid eğiti-

mine tabi tutulur. Bu aşamayı başarıyla geçemeyen hiç kimse hafızlık projesine 

dahil edilmez. Bu aşamada sınıflar en fazla 8 kişiden oluşmalıdır.  Dersler haftada 

12 saat olarak işlenmelidir. Pazar günü hariç haftanın altı günü ders yapılmalıdır. 

Dersler hafta içi 17:00-19:00 arasında, cumartesi günü 10:00-12:00 arasında ya-

pılmalıdır. 

2.6.2. Hafızlık Okulu Projesi 

Zaman ve yük yönetimi ile hafızlık aşaması klasik sistemle sondan başa doğru 

tasarlanan modelde fakültenin açık olduğu kış dönemlerinde günde 1 sayfa ham 

ezber, zihnin nispeten boş olduğu yaz tatillerinde ise günde 2 sayfa ham ezber 

yapılır. Öğrencinin bu döngüyle 4. sınıfın sonunda hafızlığını tamamlaması ve 

Diyanet’in sınavına girmesi hedeflenmiştir. Yazarın üniversite öğrencileri için ta-

sarladığı bu yükseköğretim hafızlık modelinin operasyonel kuralları şu 4 temel 

sütuna dayanmaktadır: 

1. Seçim ve Başlama Evresi: Öğrenciler en geç 1. sınıfın bahar dönemi final-

lerine kadar seçilmeli ve 1. sınıf ile 2. sınıf arasındaki yaz tatilinde bir ön değer-

lendirme/deneme sürecine alınarak eğitime resmen başlatılmalıdır. 

2. Hoca-Öğrenci Optimizasyonu: Birebir ilgiyi artırmak ve hocanın yıpran-

masını önlemek için her hocaya en fazla 2 öğrenci tahsis edilmelidir. Öğrencinin 

lisans dersleri de göz önüne alınarak günlük hafızlık ders süresi maksimum 2 saat 

ile sınırlandırılmıştır. 

3. Ezber Metodu ve Tempo Yönetimi: Ezber, her cüzün son sayfasından başa 

doğru ilerleyen klasik usul ile yapılır. Yaz Tatili hafızlık için yoğun dönemdir. 

Günde 2 ham sayfa ezberlenir. Yaz boyu toplam 2 tam dönüş yapılır. Okul Dö-

nemi ise rölanti dönemidir. Fakülte dersleri sebebiyle tempo düşürülerek günde 1 

ham sayfa ezberlenir. Dönem başından vizeye kadar 1, vizeden finale kadar 1 ol-

mak üzere yıl boyu toplam 4 dönüş yapılır. 



94 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

4. Disiplin, Takip ve Devamlılık: Bir tam dönüş en fazla 6 hafta içinde bitiril-

melidir. Haftanın 6 günü kesintisiz çalışılır. Tatil günü lisans derslerine göre esne-

tilebilir. Burada en kritik kural, bayramlar ve resmi tatiller de dahil olmak üzere, 

hafızlığa tek seferde en fazla 5 gün ara verilebilmesidir. Süreç her gün özel çizel-

gelerle takip edilir.159 

Kısacası yazar; hocaya az öğrenci vererek, klasik usulü kullanarak, kışın fa-

külte derslerine göre hafızlık yükünü hafifleterek 1 sayfa, çalışma temposunu ar-

tırarak 2 sayfa şeklinde üniversite öğrencisini tüketmeden hafız yapmayı sağlayan 

disiplinli bir takvim önermiştir. Modelin en dikkat çekici kısıtlaması, bir hocaya 

en fazla iki öğrenci tahsis edilmesidir. Derslerin günde 2 saati aşmayacak şekilde 

planlanması öngörülmüştür. 

2.6.3. Meta-Sentez Notu 

a. Öğretici Yükü Gerçekliği ve Kurumsal Çözüm: Yazar, literatürdeki Mar-

mara İlahiyat modelinde olduğu gibi önceki uygulamalarda sırf gönüllülük esa-

sına dayanıldığı için bir hocanın omzuna 30’dan fazla hafızlık öğrencisi yüklen-

diğini ve bunun sistemi tıkadığını haklı bir şekilde tespit etmiştir. Fakülte hocala-

rının akademik yükleri arasına bu mesaiyi sıkıştırmasının imkansızlığı karşısında 

sunulan çözüm oldukça pragmatiktir: Fakülte yönetimlerinin İl/İlçe Müftülükleri 

ile resmi protokoller yaparak fakülte bünyesinde D statüsünde Kur’an kursu aç-

ması ve dışarıdan uzman öğretici desteği alması sistemin kurumsal sürdürülebi-

lirliği açısından önemli bir tekliftir.160 

b. Bilişsel/Çevresel Yük ve Mekan Pedagojisi: Yirmi yaşını aşmış bir üniver-

site öğrencisinin ilahiyat derslerinde başarılı olmaya çalışması, bir yandan da ha-

fızlık yapması ciddi bir nöro-bilişsel efordur. Yazarın, öğrencinin bilişsel enerji-

sini korumak adına yemek, bulaşık gibi ev/yurt işlerinden muaf tutulması ve burs-

larla maddi olarak desteklenmesi yönündeki tespitleri, sahanın psikolojik gerçek-

leriyle tam örtüşmektedir. Ayrıca, sesli çalışma için öğrencilerin cami köşelerine 

mahkûm edilmeyip onlara özel ses yalıtımlı mekanlar/odalar tahsis edilmesi ge-

rektiği vurgusu, işitsel hafızanın korunması açısından kritik bir uyarıdır.161 

c. Sistemin Handikabı: Bilişsel Çakışma Riski: Model kağıt üzerinde 4 yılda 

12 dönüş planıyla her ne kadar sistematik dursa da vize ve final haftalarının o 

                                            
159 Yıldırım, “Yüksek Din Öğretiminde Hafızlık Projesi Önerisi”, 185. 
160 Yıldırım, “Yüksek Din Öğretiminde Hafızlık Projesi Önerisi”, 187. 
161 Yıldırım, “Yüksek Din Öğretiminde Hafızlık Projesi Önerisi”, 188. 
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yoğun akademik stresi altında öğrenciden kışın her gün 1 sayfa ham ezber ve geç-

mişin haslamasını istemek, ergenlikteki hafızlık travmalarının bir benzerini üni-

versite çağında yaratma potansiyeli taşımaktadır. Lisans derslerinin bilişsel ağır-

lığı ile hafızlığın günlük mesaisi arasındaki bu çakışma pratiğe döküldüğünde ko-

puşlar ortaya çıkabilir. Ayrıca hafızlığın dört yıl gibi uzun bir süreye yayılması 

mental yorgunluğa ve bıkkınlığa sebep olabilir. Ancak yazarın özetinde yer alan 

“Hali hazırda uygulanmakta olan bu projenin ilk öğrencileri, DİB sınavında başa-

rılı olarak belge almaya hak kazanmıştır” cümlesi, sahada test edilip mezun ver-

miş/çalıştığı kanıtlanmış rasyonel bir fakülte modeli olduğunu da özellikle vurgu-

lamak gerekmektedir. 

d. Yazarın özet kısmında bahsettiği YÖK’ün İlahiyat/İslami İlimler fakültele-

rinde hafızlara %10 kontenjan ayırması detayı, hafızlığın artık sadece Diyanet’in 

veya MEB’in alt kademelerindeki bir eğitim faaliyeti olmaktan çıkıp, doğrudan 

yükseköğretim devlet politikası tarafından teşvik edilen stratejik bir akademik 

vizyona dönüştüğünü gösterir. Dolayısıyla yükseköğretimde hafızlık artık birey-

sel bir heves değil, kurumsal bir hedef olmaktadır.  

2.7. Hafızlık Sorumlulukları Açısından Hafız Adaylarının Özyeterlilik Durum-

ları162 

2.7.1. Demografik Eğilimler ve Hafızlık Tasavvuru 

Araştırma, hafızlık eğitiminde kız öğrencilerin oranının (%55,5) erkek öğren-

cilere kıyasla daha yüksek olduğunu göstermektedir. Öğrencilerin %90,2’si bu 

eğitime tamamen kendi istekleriyle başladıklarını beyan etmiştir. Öğrencilerin 

%82,9’u toplumda hafızlara gösterilen saygınlığın bu kurumun değerini artırdı-

ğına inanmakta; %64’ü ise hafızlığı tamamlamanın ileride bir meslek sahibi ol-

malarını kolaylaştıracağını düşünmektedir. Katılımcıların yaklaşık %89’u hafızlık 

eğitimiyle birlikte ortaokul, lise, açık lise vb. bir okula devam etmektedir.163 

2.7.2. Temel Yeterlilikler: Kıraat ve Ezber Odaklılık 

Öğrencilerin büyük bir çoğunluğu (%64,6) Kur’an’ı mahreç ve tecvid kural-

larına uygun okuma ve bunu başkalarına öğretme konusunda kendilerini yeterli 

bulmaktadır. Ancak iş tecvid kurallarını teorik olarak açıklamaya geldiğinde, öğ-

                                            
162 Fatma Asiye Şenat, “Hafızlık Sorumlulukları Açısından Hafız Adaylarının Özyeterlilik Du-

rumları”, NEÜ Press 52/2 (2022). 
163 Şenat, “Hafızlık Sorumlulukları Açısından Hafız Adaylarının Özyeterlilik Durumları”, 20-

21. 
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rencilerin %64’ünün bu konuda kararsızlık yaşadığı veya zorlandığı tespit edil-

miştir. Öğrenciler açısından Kur’an’a karşı en büyük sorumluluk ezberin muha-

fazası olarak görülmektedir. Araştırmaya katılanların %66,5’i “Ezberimi muha-

faza ettiğim sürece, hafızlığımı koruyorum demektir.” önermesine katılarak, so-

rumluluğu büyük ölçüde metnin hafızada tutulmasına indirgemiştir.164 

2.7.3. Muhteva ve Mana Eksikliği 

Araştırmanın en çarpıcı bulgularından biri, öğrencilerin ezberledikleri metnin 

içeriğine yönelik ilgisizlikleri veya eksiklikleridir. Öğrencilerin %32,3’ü 

Kur’an’ın Türkçe tercümesini baştan sona hiç okumadığını; %37,4’ü ise sadece 

çok tekrar edilen birkaç kısa sûrenin içeriğine baktığını ifade etmiştir. “Ezberle-

yeceğim sayfanın Türkçe çevirisini de düzenli okurum” diyen öğrencilerin oranı 

yalnızca %7,3’te kalmıştır. Öğrencilerin %61’i ezberledikleri sayfanın içeriğini 

de okumaları gerektiğini düşünmelerine rağmen, bunu fiiliyata döküp mutlaka 

okuduğunu söyleyenlerin oranı sadece %11’dir. Yazar bu durumu, “ideal ile vakıa 

arasında bir sıkışma” olarak tanımlamaktadır. Öğrencilerin yalnızca %21,3’ü eği-

tim süreçleri boyunca Kur’an’ın muhtevası ve tefsiri hakkında kendilerine düzenli 

bir eğitim verildiğini beyan etmiştir.165 

2.7.4. Meta-Sentez Notu 

a. Araştırmanın; “Öğrencilerin %61’inin metnin içeriğini bilmesi gerektiğine 

inanmasına rağmen yalnızca %11’inin bunu fiiliyata dökebilmesi” tespiti saha-

daki krizin öğrenci tembelliğinden değil, kurumsal bir blokajdan kaynaklandığını 

göstermektedir. Sistem öğrencinin zihnine ağır bir mekanik ezber yükü yükle-

mekte, bundan dolayı öğrenci fıtri olarak metnin muhtevasına yönelmek istese 

bile buna ne zihinsel enerjisi ne de kurumsal zamanı kalmaktadır. Sadece %21’lik 

bir kesime düzenli bir tefsir/içerik eğitimi verilmesinden eğitim kurumlarının 

metnin kavramsal derinliğini bir öncelik olarak görmediğini anlaşılmaktadır. 

b. Katılımcıların büyük çoğunluğunun tecvid ve mahreç gibi fonetik beceri-

lerde kendilerini oldukça yeterli görmelerine karşın, metnin Türkçe çevirisini baş-

tan sona okuma oranlarının %32 gibi bir oranla sınırlı düzeylerde kalması, eğitim 

süreçleri açısından dikkate değer bir çelişkiye işaret etmektedir. Bu durum, öğ-

renme sürecinde bilişsel bir asimetri oluşturmaktadır. Zira metni kurallarına uy-

                                            
164 Şenat, “Hafızlık Sorumlulukları Açısından Hafız Adaylarının Özyeterlilik Durumları”, 28-

29, 36. 
165 Şenat, “Hafızlık Sorumlulukları Açısından Hafız Adaylarının Özyeterlilik Durumları”, 31-

32, 36. 
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gun olarak seslendirebilmek kurumsal düzeyde temel bir başarı kriteri olarak de-

ğerlendirilirken, zihnin metnin semantik muhtevasından uzak kalması arka planda 

kalabilmektedir. Bir metnin içeriğini kavramadan salt artikülasyon yetkinliğe 

odaklanmak, çağdaş öğrenme kuramlarının öngördüğü bütüncül eğitim yaklaşı-

mıyla tam olarak örtüşmemekte ve sürecin pedagojik açıdan yeniden değerlendi-

rilmesi ihtiyacını doğurmaktadır. 

2.8. Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan Değerlendi-

rilmesi166 

Bu araştırma, yürürlükte olan “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”nin 

sahadaki işleyişini doğrudan kurum yöneticilerinin perspektifinden inceleyen am-

pirik bir çalışmadır. Araştırma, öğrencilerin hem akademik okul müfredatını hem 

de ezber sürecini eşzamanlı olarak yürüttükleri bu yoğun sistemin kurumsal alt-

yapısını, mevzuat yeterliliğini ve yönetsel sınırlarını masaya yatırmaktadır. Proje 

okullarında görev yapan idarecilerin sahadaki gözlemlerine ve anket verilerine 

dayanan bu çalışma; haftalık ders yükünden psikolojik rehberlik eksikliklerine, 

öğretici profillerinden öğrencilerin ileriki kariyer hedeflerine kadar geniş bir çer-

çevede sistemin kurumsal röntgenini çekmektedir. Bu alt başlıkta, söz konusu eği-

tim modelinin idari anatomisi ve sahada ürettiği yönetsel sonuçlar, araştırmanın 

nesnel bulguları ışığında aşağıda özetlenmektedir. 

2.8.1. Yönetimsel ve Mevzuat Problemleri 

Proje yöneticilerinin %55’i, MEB İlköğretim Kurumları Yönetmeliği’nin uy-

gulanan hafızlık projesi esnasında ortaya çıkan ihtiyaçlara ve yeni durumlara ce-

vap vermede yetersiz kaldığını, mevzuatın güncellenmesi gerektiğini belirtmek-

tedir. İlgili yönetmeliğe göre öğrencilere haftada 9 saat Kur’an-ı Kerim dersi ta-

nımlanabilmesine rağmen, bu derse giren ve çoğunlukla müftülük personeli olan 

öğreticilere mevzuat gereği en fazla 8 saat tanımlanabilmesi, idarecileri zor du-

rumda bırakan bir çelişki olarak vurgulanmıştır. Öğrencilerin okul dersleri ve 

Kur’an eğitiminin birleşmesiyle oluşan haftalık 45 saatlik ders yükünün, sosyal 

ve kültürel etkinliklere yeterli zaman bırakmadığı ifade edilmiştir.167 

                                            
166 Rahime Kuloğlu - Faruk Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel 

Açıdan  Değerlendirilmesi”, Usul İslam Araştırmaları Dergisi 38/38 (2022), 139-170. 
167 Kuloğlu - Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan  Değer-

lendirilmesi”, 163-164. 
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2.8.2. Öğretici ve Rehberlik Yetersizlikleri 

Kurumlarda görev yapan hafızlık eğitmenlerinin yeterli alan bilgisine sahip 

olduğu düşüncesine yöneticilerin %54,5’i sadece “kısmen” katılmaktadır. Eğit-

menlerin %72’si Kur’an kursu öğreticilerinden, %18’i ise okulun kadrolu öğret-

menlerinden oluşmaktadır. Yöneticilerin %27,3’ü eğitmenlerin pedagojik formas-

yon açısından yetersiz olduğunu, %27,3’ü ise ancak kısmen yeterli olduğunu 

ifade etmiştir. Öğrencilerin projede başarısız olma nedenleri arasında motivasyon 

kaybı (%72) ve psikolojik danışmanlık/rehberlik yetersizliği (%72) en üst sıra-

larda yer almaktadır. Mülakatlarda başarısız olup projeden ayrılmak zorunda ka-

lan öğrencilere yönelik psikolojik destek çalışmalarının, yöneticilerin %54’ü ta-

rafından kurumlarında imkan ve kadrolarının uygun olmaması sebebiyle hiç ve-

rilmediği tespit edilmiştir.168  

2.8.3. Akademik Başarı ve Kariyer Hedefleri Paradoksu 

Yöneticilerin %63,6’sı örgün eğitimle birlikte yürütülen hafızlık projesinin 

öğrencilerin akademik başarısını olumlu yönde etkilediğini belirtmektedir. Altıncı 

sınıfta eğitime bir yıl ara vermenin, liselere geçiş sınavlarındaki başarıyı olumsuz 

etkilediği fikrine yöneticilerin sadece %9,1’i katılmaktadır. Araştırmanın en dik-

kat çekici verilerinden biri olarak yöneticilerin %63,6’sı proje öğrencilerinin ile-

ride akademik kariyerlerini İmam Hatip Lisesi veya İlahiyat/İslami İlimler ala-

nında sürdürmeyi hedeflemediklerini/düşünmediklerini ifade etmiştir.169  

2.8.4. Kısmi Hafızlık İhtiyacı 

Zorunlu akademik eğitimle birlikte Kur’an’ın tamamının ezberlenmesinin 

güçlüğünden hareketle, yöneticilerin %55’i 30. cüz hafızlığı, uzun yedi sûre ha-

fızlığı vb. kısmi ve kademeli hafızlık hedefleri belirlenmesinin daha uygun ola-

cağı yönünde olumlu görüş bildirmiştir.170 

2.8.5. Veli ve Paydaş Desteksizliği 

Yöneticilere göre velilerin projeden beklentileri oldukça yüksek olmasına 

karşın, tüm yöneticiler proje sürecinde veli desteğinin yetersiz olduğu konusunda 

                                            
168 Kuloğlu - Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan  Değer-

lendirilmesi”, 154, 162, 164. 
169 Kuloğlu - Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan  Değer-

lendirilmesi”, 155-157, 164-165. 
170 Kuloğlu - Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan  Değer-

lendirilmesi”, 157. 
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birleşmiştir. Projeye destek vermesi beklenen sivil toplum kuruluşlarının plan-

lama, uygulama, sosyal ve kültürel etkinliklere yönelik destekleri yöneticiler ta-

rafından büyük oranda yetersiz bulunmuştur.171 

2.8.6. Meta-Sentez Notu 

a. Örgün eğitimle birlikte yürütülen projelerde öğrencilerin haftalık 45 saati 

bulan yoğun bir ders programına tabi tutulması, gelişme çağındaki bir zihnin ka-

pasitesini oldukça zorlamaktadır. Hem akademik okul müfredatının analitik talep-

leri hem de ezber sürecinin gerektirdiği kesintisiz odaklanma, öğrencide çift yönlü 

bir zihinsel mesai oluşturmaktadır.  Mevzuatın ve idari yapının bu yoğunluğa pe-

dagojik bir esneklik getirememesi ve sosyal aktivitelere yeterli alan açılamaması, 

sürecin ilerleyen aşamalarında motivasyon kaybı olarak kendini göstermektedir. 

Bu durum, eğitim planlamalarının insan beyninin dinlenme ve sosyal etkileşim 

ihtiyaçları gözetilerek çok daha dengeli bir şekilde yeniden yapılandırılmasını zo-

runlu kılmaktadır. 

b. Araştırmanın belki de en dikkat çekici bulgularından biri, bu zorlu eğitim 

sürecini yürüten öğrencilerin büyük bir kısmının (%63,6) ileride ilahiyat veya İs-

lami ilimler alanında bir akademik kariyer düşünmemesidir. Bu veri, oldukça yo-

ğun geçen ve psikolojik/rehberlik desteği açısından zayıf kalan bir sistemin, öğ-

rencide o alana karşı derin bir aidiyet hissi oluşturmakta zorlanabildiğini göster-

mektedir. Uzun sürecin getirdiği zihinsel doygunluk, gençlerin yükseköğretim ter-

cihlerinde farklı disiplinlere yönelmelerine zemin hazırlayabilmektedir. Bu tablo, 

eğitimin salt bir ezber tamamlama hedefinden ziyade bireyin psikolojik iyi olu-

şunu destekleyen, daha şefkatli ve rehberlik odaklı bir yaklaşımla kurgulanması 

gerektiğine işaret etmektedir. 

c. Saha yöneticilerinin yarısından fazlasının (%55) tüm metnin ezberlenmesi 

yerine kısmi ve kademeli bir hedefi daha uygun bulması, idari birimlerin de mev-

cut kapasite zorlanmasının farkında olduğunu belgelemektedir. İnsan zihninin ge-

lişim evreleri ve akademik yükleri dikkate alındığında, tüm öğrencileri aynı ve 

eksiksiz bir hedefe yönlendirmek yerine, bireysel yeteneklere ve hafıza kapasite-

sine göre esnetilmiş modüler hedefler belirlemek çağdaş eğitim psikolojisiyle çok 

daha uyumlu bir yaklaşımdır. Nitekim süreçte zorlanan veya ayrılmak durumunda 

kalan öğrencilere psikolojik destek sağlanamaması da kurumsal yapının “ya hep 

                                            
171 Kuloğlu - Kanger, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesinin Yönetimsel Açıdan  Değer-

lendirilmesi”, 161-162. 
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ya hiç (ya tam hafızlık ya da hiçbir şey)” katılığı yerine çok daha kapsayıcı, des-

tekleyici ve rehabilite edici bir yöne evrilmesi gerektiğini göstermektedir. 

2.9. 2022 Yılı Hafızlık Literatürü Genel Değerlendirmesi: Sistematik Kriz ve 

Nöro-Pedagojik Dönüşüm Zorunluluğu 

2022 yılı hafızlık literatürü sahanın yalnızca kurumsal yapısını değil; tarihsel 

felsefesini, bilişsel temellerini ve yönetsel krizlerini eşzamanlı olarak masaya ya-

tıran bir sorgulama yılı olmuştur. Sekiz farklı araştırmanın bulguları birleştirildi-

ğinde, modern hafızlık sisteminin çok boyutlu bir krizin içinde olduğu ve nöro-

pedagojik bir dönüşüme ihtiyaç duyduğu şu dört temel eksende ortaya koymuştur: 

2.9.1. Bilişsel Hazırbulunuşluk ve Semantik Kopuş  

Yılın araştırmaları, sistemin zihinsel temellerindeki sarsıntıyı gün yüzüne çı-

karmıştır. Hafızlığın Asr-ı Saadet’teki anlam felsefesinden koparak modern çağda 

mekanik bir ses işçiliğine dönüşmesi, eğitimin içselleştirilmesini engellemektedir. 

Bu durum sahadaki verilerle de somutlaşmış; öğrencilerin fonetik (tecvid/mahreç) 

olarak kendilerine %64,6 oranında yüksek güven duymalarına rağmen, metnin 

içeriğini fiili olarak okuyanların oranının %11’lerde kalması sahadaki semantik 

kopuşu ispatlamıştır (Şenat, 2022). Çocuğun semantik kavrama kapasitesini dış-

layıp, tüm sorumluluğu salt metnin hafızada tutulmasına (%66,5) indirgemek, öğ-

renciyi sadece metinden değil, Kur’an’ın ruhundan da uzaklaştıran bir bilişsel ya-

nılgıya zemin hazırlamaktadır. 

2.9.2. Yalnızlaşma Problemi ve Dijital Soğukluk  

Uzaktan eğitim dönemini inceleyen araştırmalar, hafızlığın sadece bireysel bir 

bellek eylemi değil, yüksek bir sosyal etkileşim süreci olduğunu ispatlamıştır. Öğ-

rencinin dijital ekranlar karşısında yalnız başına ezber yapmaya itilmesi; sosyal 

dayanışmayı ve hocanın pedagojik dokunuşunu yok etmiştir. Bu dijital yalnız-

laşma, motivasyon kaybı ile sonuçlanarak beynin kolektif öğrenme doğasına ay-

kırı bir tablo çizmiştir. 

2.9.3. Kurumsal İllüzyon, Yönetsel Kriz ve Bilişsel Yük 

MEB Proje Okulları ile özel kolejleri inceleyen araştırmalar, eğitimde asıl ih-

tiyacın tabelaları, mekanları veya öğrencilerin zeka (IQ) seviyelerini değiştirmek 

olmadığını net bir şekilde ifade etmiştir. Çocukları farklı binalara taşımak, içeri-

deki katı yöntemi değiştirmemiştir. Üstelik örgün eğitimle hafızlığın birleşmesiyle 

ortaya çıkan haftalık 45 saatlik ağır ders yükü, zihinde bir bilişsel yorgunluk (cog-
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nitive load)172 yaratmıştır. Nitekim idarecilerin %63,6’sı bu sistemden geçen öğ-

rencilerin ileride ilahiyat alanında akademik kariyer düşünmediklerini belirterek 

sistemin meydana getirdiği tükenmişliği gözler önüne sermiştir (Kuloğlu ve Kan-

ger, 2022). Bu tablo, idarecilerin de %55 oranında talep ettiği üzere; sistemin “ya 

hep ya hiç” katılığından kurtarılıp, zekadan ziyade duygusal dayanıklılığa (EQ) 

odaklanan, psikolojik destekle güçlendirilmiş “kısmî ve kademeli hafızlık” gibi 

esnek hedeflere yönelmesi gerektiğini ifade etmiştir. 

2.9.4. Maslow’un Hiyerarşisi ve Akademik Çakışma  

Tartışmanın ilahiyat fakültelerine taşındığı çalışmalar, yoğun akademik müf-

redat karşısında hafızlığın sürdürülebilirliğini koruyabilmesi için temel biyolojik 

ve Maslow piramidi gibi modern çevresel güvencelere ihtiyaç duyduğunu ortaya 

koymuştur. Yirmi yaşındaki bir gencin vizelerle boğuşurken hafızlık yapabilmesi, 

ev/yurt işlerinden kurtarılması, akustik yalıtımlı odalar tahsis edilmesi ve şeffaf 

burslarla desteklenmesi gibi fiziksel lojistik şartların sağlanmasıyla kolaylaşacak-

tır. 

2.9.5. Genel Sonuç ve Yeni Paradigmaya Geçiş 

2022 yılına ait bu sekiz makale, sahanın çaresizliğini “Semantik Kopuş, Yal-

nızlık, Mekanikleşme ve Bilişsel Yük” kelimeleriyle özetlemiştir. Bu tablo, salt 

kuralcı ve mekanik ezber modellerinin modern dönemde sürdürülebilirliğinin 

azaldığını göstermektedir. Dolayısıyla, hafızlık sürecini beynin nöroplastisite il-

kelerine, semantik derinliğe ve akran etkileşimiyle harmanlayan bütüncül ve es-

nek bir modelin inşası artık pedagojik bir gerekliliktir. 

  

                                            
172 Bk. Chad Clark - Royce Kimmons, “Cognitive Load Theory”, EdTechnica: The Open 

Encyclopedia of Educational Technology (EdTech Books, 2023). 





ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

2023 YILINDA YAZILAN MAKALELER 

2023 yılı, hafızlık eğitim ekosisteminde yaşanan yapısal dönüşümlerin ve for-

melleşme sürecinin sonuçlarının sahada daha net gözlemlendiği, dolayısıyla aka-

demik literatürde niceliksel verilerden ziyade nitelik arayışının ön plana çıktığı bir 

dönem olmuştur. Bu yılda kaleme alınan çalışmalar, yalnızca kurumsal işleyişi 

betimlemekle kalmamış; öğrencinin maruz kaldığı bilişsel yük, pedagojik süreç-

lerin psikolojik yansımaları ve ezber ile anlam bütünlüğü arasındaki bilişsel asi-

metri gibi daha derinlikli temalara odaklanmıştır. Takip eden kısımda, 2023 yılı 

literatürünün hafızlık müessesesindeki kronik sorunlara getirdiği bu analitik yak-

laşımlar ve çok boyutlu çözüm önerileri meta-sentez süzgecinden geçirilerek in-

celenecektir. 

3.1. Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi173 

Bugüne dek literatürde ağırlıklı olarak kurumsal yapılar ve sistem modelleri 

üzerinden tartışılan hafızlık müessesesi, bu çalışmayla birlikte pedagojik ve me-

kansal sınırlarının ötesine taşınarak psikolojik bir perspektifle ele alınmaktadır. 

Araştırma; hafızlık deneyimini doğrudan öznenin iç dünyası, ruhsal çatışmaları, 

Tanrı tasavvuru ve başa çıkma mekanizmaları bağlamında inceleyerek, hafızın 

psikolojik gerçekliğini akademik bir zeminde analize tabi tutmaktadır. Bu doğrul-

tuda hafızlara farklı sorularla 7 adet açık uçlu anket yapılmıştır. 

3.1.1. Hafızlığın Psiko-Sosyolojik Analizi 

Araştırmanın en çarpıcı sosyolojik tespiti, hafızlığa başlamadaki en büyük et-

kenin 20 kişiden 10’unda ebeveyn isteği olmasıdır. Çocukların bilişsel veya duy-

gusal hazırbulunuşluğu gözetilmeden ailenin bizim çocuk hafız olsun ideali hatta 

rüya görmeleri vb. mistik sebeplerle sürece itilmesi, ilerleyen yıllarda çocukta iç-

sel çatışmalara yol açabilmektedir. Elbette rol model alma ve Kur’an sevgisi gibi 

içsel motivasyonlar da vardır. Ancak aile projesi olma durumu sahanın çözüm 

bekleyen kriz alanlarından biri olarak kayıtlara geçmiştir.174 

173 Sema Karagöz, “Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi”, Bilimname 49/1 

(2023). 
174 Karagöz, “Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi”, 40. 
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3.1.2. Sürecin Sıkıntıları  

Makale, hafızlık sürecinde karşılaşılan psikolojik zorlukları ve sıkıntıları çar-

pıcı örneklerle ortaya koymaktadır. Araştırma bulgularına göre, bazı katılımcılar 

yıllar geçmesine rağmen öğreticilerinden gördükleri fiziksel ve psikolojik şiddetin 

izlerini taşımaktadır. Öyle ki eski hocalarının sesini telefonda duymak bile irkil-

melerine neden olabilmektedir. Yatılı kurs ortamlarında öne çıkan bir diğer sorun 

ise çalışkan öğrencilere yönelik gelişen akran zorbalığı ve çeteleşme eğilimleridir. 

Ayrıca henüz oyun evresindeki çocukların ağır bir ezber temposuna tabi tutulması 

ve temel dinlenme ile oyun ihtiyaçlarının göz ardı edilmesi, erken dönem anıla-

rında çocukluk evresini eksik yaşama olgusunu ve derin bir psikolojik mahrumi-

yet hissini tetiklemektedir. Son olarak toplumun hafızlardan beklediği kusursuz-

luk ve günahsızlık algısı, birey üzerinde ağır bir mükemmeliyetçilik baskısı kur-

makta; en ufak bir beşeri hatada maruz kalınan orantısız eleştiriler, kişide derin 

bir suçluluk ve öfke duygusuna yol açmaktadır.175 

3.1.3. Hafızlık Sürecinin Bilişsel Kazanımları ve Psiko-Sosyal Yan Etkileri 

Hafızlık süreci bazen bireyin gelişiminde birbirine zıt iki farklı psikolojik ve 

bilişsel tablo ortaya çıkarabilmektedir. Bir yanda süreci tamamlamanın getirdiği 

bellek gücü, yüksek bir sabır, disiplin, sorumluluk bilinci ve krizlerle başa çıkma 

refleksleri gibi güçlü kazanımlar yer alırken, diğer yanda sistemin geleneksel ya-

pısından kaynaklanan yan etkiler bulunmaktadır. Araştırmanın bu bağlamdaki 

önemli psiko-sosyal tespitlerinden birisi; yoğun ezber temposunun öğrencilerin 

sosyalleşme imkânlarını sınırlandırmasıdır. Saatlerce rahle başında tek başına ez-

ber yapan, kolektif öğrenmeden ve akran iletişiminden mahrum, kapalı bir kurs 

ortamında yetişen çocuklarda belirgin bir çekingenlik, iletişim kuramama ve içe 

kapanma sorunu baş göstermektedir.176 

3.1.4. Yaşama Katılan Anlam ve Başa Çıkma Aracı Olarak Hafızlık 

Yukarıda bahsedilen olumsuz açıklamaların yanında bazı katılımcıların ver-

diği cevaplara göre ayrıca hafızlık eğitimi bireyin dünyasında sıradan bir akade-

mik belge olmanın ötesine geçerek hayatı bütünüyle tanzim eden bir kontrol me-

kanizması işlevi görür. Bu süreç aynı zamanda yaratıcıyı mükafatlandıran ve dost 

sıfatlarıyla kodlayan güçlü bir inanç tasavvuru inşasıdır. Bu zihinsel inşanın en 

işlevsel yansıması bireyin ilerleyen yıllarda karşılaştığı kriz anlarında zihnindeki 

ayetleri anında çağırarak hafızlığı başlı başına bir psikolojik rahatlama ve başa 

                                            
175 Karagöz, “Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi”, 46. 
176 Karagöz, “Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi”, 60-61. 
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çıkma stratejisine dönüştürmesidir. İnşa edilen bu inanç sisteminin niteliği bireyin 

psikolojik sağlamlığını doğrudan etkilemektedir. Nitekim yaratıcıyı merhamet 

eden ve ödüllendiren şeklinde algılayan olumlu tasavvur bireyin benlik saygısını 

pekiştirir. Bu olumlu algı, kaygı düzeyini dengelemekle birlikte yalnızlığa karşı 

toleransı artırarak sarsılmaz bir manevi bağlanma hissi temin eder. Buna karşın 

yaratıcıyı salt sınayan veya musibet gönderen bir otorite olarak algılayan inanç 

yapıları ise kriz anlarında kişinin varoluşsal endişelerini tetikleyerek derin bir ye-

tersizlik hissine zemin hazırlayabilmektedir.177 

3.1.5. Meta-Sentez Notu  

a. Karagöz’ün araştırması göstermektedir ki çocuklar rahle başında yalnızlığa 

ve sadece mekanik ezbere terk edildiğinde akran zorbalığı, hocadan korkma, içe 

kapanma ve çocukluğunu yaşayamama gibi ağır psikolojik hasarlar ortaya çık-

maktadır. Tam da bu noktada koro ile ezber modeli asosyalliği ortadan kaldırarak 

akran dayanışması sağlarken makam modeli psikolojik rahatlama sunabilir. An-

lam modeli de yalnız ezberin yarattığı bunaltıyı ortadan kaldıracak güçlü bir al-

ternatif olarak değerlendirilebilir. 

b.  Geleneksel hafızlık eğitiminin tekdüze ve yalnızlaştırıcı yapısı, birey üze-

rinde hem bilişsel hem de psiko-sosyal açıdan olumsuz sonuçlar doğurabilmekte-

dir. Yazarın sonuç kısmında vurguladığı “muhakeme gücünün zayıflaması” ile ya-

tılı ortamlarda filizlenen çekingenlik eğilimleri, salt sese odaklanan mekanik ez-

berin ve bireyselleştirilmiş rahle sisteminin ortak faturası olarak değerlendirilebi-

lir. Çocuğu metnin anlamsal derinliğinden mahrum bırakarak sadece lafzi ezbere 

yöneltmek analitik düşünme yetilerine ket vururken onu tek başına içsel çatışma-

larıyla baş başa bırakmak asosyal eğilimleri tetiklemektedir. Öğrencinin gelişim 

sürecinde hem sosyal etkileşim kısıtlılığına hem de analitik düşünme becerilerinin 

sınırlandırılmasına zemin hazırlayabilen bu riske karşı; hıfz sürecini salt mekanik 

ezber olmaktan çıkarıp ‘Koro-Makam-Anlam’ bütünlüğü ve psiko-sosyal aktivi-

telerle zenginleştirmek, alınabilecek en temel pedagojik tedbirlerdendir. Yazarın 

“Sosyal destek mekanizmaları sıklıkla devreye girmeli” tespitiyle de tam bir 

uyum içinde olan bu kolektif öğrenme modeli, akran dayanışmasını merkeze ala-

rak hem mekanik ezberin bunaltısını kıracak hem de bireyin çekingenliğini özgü-

vene dönüştürecek doğal bir psiko-sosyal müdahale zemini sunabilecektir. 

c. Yazar, hafızlığın sabrı ve ezber yeteneğini artırdığını fakat bazen de muha-

kemeyi zayıflattığını kişilerin kendi beyanlarıyla tespit etmiştir. Ancak akademik 

                                            
177 Karagöz, “Hafızlık Deneyiminin Psikolojik Yaklaşımla İncelenmesi”, 57. 



106 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

olarak artık sadece nitel görüşmelerle ne hissettikleri değil, bu olaylar karşısında 

beyinde neler meydana geldiği de açıklanmalıdır. Hafızlık sürecinin zihindeki bu 

çift yönlü etkilerini yani hem güçlenen hafıza kasını hem de zayıflayan muha-

keme ağlarını bilimsel olarak kanıtlayabilmek için bu psikolojik verilerin mutlaka 

EEG ve fMRI gibi ileri görüntüleme teknolojileri kullanılarak beynin yapısal ve 

işlevsel değişimleri üzerinden haritalandırılması konuya nörolojik olarak da açık-

layacaktır.  

3.2. Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin Ergenliğe Bağlı Olarak Yaşadıkları 

Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)178 

Samsun/Vezirköprü’de yatılı hafızlık Kur’an kursunda eğitim gören 12 kız 

öğrenci üzerinden yapılan bu nitel araştırma, geleneksel kurs sisteminin ergen psi-

kolojisiyle nasıl ters düştüğünü sahadan aldığı verilerle ortaya koymaktadır. 18-

22 yaş arası olan bu yatılı kız öğrencilerin geçmiş hafızlık deneyimlerini incelen-

diği bu çalışma, biyolojik ve duygusal olarak bağımsızlık arzulayan ergen birey 

ile; itaat, durağanlık ve katı kurallar talep eden geleneksel kurs yapısı arasındaki 

pedagojik uyuşmazlığı vurgulamaktadır. 

3.2.1. Aile Projesi Olmanın Ağırlığı 

Bir önceki Karagöz’ün araştırmasında görülen o acı gerçek, bu çalışmada da 

karşımıza çıkmaktadır: Öğrencilerin büyük çoğunluğu hafızlığa kendi içsel moti-

vasyonlarıyla değil “ailem cennette taç taksın” veya doğrudan “baba baskısı/zor-

laması” ile başlamıştır. Araştırmadaki bir öğrencinin “Hafızlık sürem boyunca 

hep bırakmak istedim ama ailemin baskısından dolayı bırakamadım... Hafızlık 

bitti, onunla birlikte benim de dönemim bitti” şeklindeki isyanı; içselleştirilme-

yen, sadece ebeveyn tatmini için yürütülen bir sürecin çocukta nasıl bir tükenmiş-

lik yarattığının en somut delilidir.179 

3.2.2. Katı Kuralcılık ve Sosyal Etkileşim Kısıtlılığı  

Öğrencilere “Hafızlık boyunca yaşadığınız en büyük problem nedir?” diye 

sorulduğunda alınan en yüksek cevap %33.4 oranla “Fazla Kural” olmuştur. Er-

genlik dönemi hareketliliğin, özgürlük arayışının ve sosyalleşmenin zirve yaptığı 

bir evredir. Ancak yatılı kursların “istediğini yiyip içememe, dışarı çıkamama, sü-

                                            
178 Medine Kuru - Hasan Yerkazan, “Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin  Ergenliğe Bağlı Ola-

rak Yaşadıkları Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)”, Din Eğitimi Araştırmaları, ed. 

Adem Güneş (Son Çağ Akademi, 2023). 
179 Kuru - Yerkazan, “Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin  Ergenliğe Bağlı Olarak Yaşadıkları 

Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)”, 188. 
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rekli aynı mekanda kalma ve sınırlı bahçe saatleri” gibi askeri düzeydeki kısıtla-

maları, ergende disiplin değil, aksine “sosyal izolasyon, bunalma ve motivasyon 

kaybı” ortaya çıkardığı görülmüştür. Kurumların disiplin zannettiği şey öğrenci-

nin dünyasında katı bir disiplin ortamı olarak algılanmıştır.180 

3.2.3. Pedagojik Yoksunluk: Anlaşılmamak 

Ergenin ruhsal dalgalanmalarına rehberlik etmesi gereken öğreticilerin tu-

tumu da ciddi bir kriz alanıdır. Öğrencilerin “Kuran sadece bir ders değildir, ha-

yattır. Hocam bunu unuttuğu için her bir ders konusunu bana kişisel olarak yansı-

tıyor beni dinleyip anlamıyor” şeklindeki ifadeleri, hafızlık hocalarının sadece ez-

ber dinleyen birer ses kaydedici olmaktan çıkıp, acilen pedagojik formasyon ve 

ergen psikolojisi donanımına sahip olmaları gerektiğini güçlü bir şekilde vurgu-

lamaktadır.181 

3.2.4. Meta-Sentez Notu 

a. Yazarın sonuç kısmında dile getirdiği, “Öğrencilerin bu durumu atlatabil-

meleri için psikolog veya dini danışman gibi uzman desteğine ihtiyaç duydukları” 

tespiti çok önemlidir. Bu cümle aslında şunu vurgulamaktadır: Geleneksel yatılı 

kurs sistemi, ergenin ruhunda tek başına başa çıkamayacağı hasarlar bırakmakta 

ve hafızlık hocalarının mevcut pedagojik donanımı bu hasarı tamir etmeye yet-

memektedir. Dışarıdan bir klinik psikoloğa ihtiyaç duyulması, mevcut sistemin 

ergen pedagojisi bağlamında ihtiyaçlara cevap veremediğinin en net göstergesidir.  

b. Yazarın vurguladığı “Kapalı ortamlarda yaşamak, uzun süreli eve gideme-

mek ve kalabalık ortamlara maruz kalmak gibi faktörlerin karmaşık hale gel-

mesi”182 durumu, ergenin doğasına tamamen aykırı bir mekansal boğulma krizi-

dir. Ergen, doğası gereği kişisel alan ve hareket özgürlüğü isterken sistemin onu 

kalabalık koğuşlara ve dört duvar arasına hapsetmesi, hafızlık eğitimini bir mane-

viyat yolculuğundan çıkarıp hayatta kalma mücadelesine dönüştürmektedir. Spor, 

sanat vb. fiziksel ve sosyal alanların yokluğu öğrencinin ders motivasyonunu doğ-

rudan etkilemektedir. 

c. Yazarın tespit ettiği en ilginç bilişsel dinamik, günlük dersin aksamadan 

verilmesinin sadece bir akademik kural değil, doğrudan bir psikolojik tatmin ve 

                                            
180 Kuru - Yerkazan, “Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin  Ergenliğe Bağlı Olarak Yaşadıkları 

Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)”, 190. 
181 Kuru - Yerkazan, “Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin  Ergenliğe Bağlı Olarak Yaşadıkları 

Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)”, 190. 
182 Kuru - Yerkazan, “Hafızlık Eğitimi Alan Öğrencilerin  Ergenliğe Bağlı Olarak Yaşadıkları 

Problemler (Samsun/Vezirköprü Örneği)”, 198. 
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özgüven kaynağı olmasıdır. Ergen, her gün o dersi hocasına verdiğinde aslında 

sadece ezberini tamamlamamakta, aynı zamanda kendi yeterliliğini ispat ederek 

benlik saygısını beslemektedir. Dersin verilememesi ise ergende anında umutsuz-

luk ve motivasyon kaybına sebep olmaktadır. 

d. Makalenin sonuç kısmında yer alan “Öğrencilerin dertlerini anlatmaları ve 

duygusal sorunlarıyla başa çıkmaları için bir psikoloğa ihtiyaç duydukları” tespiti, 

mevcut sistemin pedagojik olarak tıkandığının literatürdeki somut bir kanıtıdır. 

Bize düşündürdüğü asıl mesele şudur: İdeal bir Kur’an eğitimi sisteminin kendisi 

zaten bireye psikolojik bir ferahlık ve dinginlik vermelidir. Eğer bir eğitim modeli, 

içindeki genci bir klinik psikoloğun veya terapistin desteğine muhtaç hale getiri-

yorsa o sistemin öğretici profilini, iletişim dilini ve yalnızlaştırıcı yapısını sorgu-

lamak gerekmektedir. 

3.3. Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki183 

Bu zamana kadar incelenen makaleler hep hafızlığı bitiren mezunlar üzerin-

den ilerlerken Bu çalışma, süreci tamamlayamayan ve sistemden kopuş yaşayan 

öğrencilere odaklanmaktadır.184  

Kur’an kursunu terk eden 18 öğrenci ve 6 Kur’an kursu öğreticisi ile yüz yüze 

görüşmelerin yapıldığı bu nitel araştırma, yanlış uygulanan hafızlık eğitiminin bi-

reyi nasıl tükettiğini dört temel kriz üzerinden literatüre kazandırmıştır:185 

3.3.1. Mekânsal Kısıtlanmışlık Hissi 

Araştırmanın en çarpıcı yüzleşmelerinden biri, bazı öğrencilerin Kur’an kursu 

ortamını tanımlarken kullandıkları ifadelerdir. İlgili kişiler kursu “Cezaevi gi-

biydi, kursa girince cezaevine girmiş gibi hissediyordum.” şeklinde tasvir etmesi, 

dışsal denetime dayalı yatılı veya daralmanın net bir göstergesidir. Kurs hayatının 

aşırı rutin olması, sosyal etkinliklerin ve özgürlüğün kısıtlanması öğrencinin ha-

fızlık motivasyonunu tamamen çökertmekte ve süreci bir kaçışla sonlandırmak-

tadır.186 

3.3.2. Fiziksel Şiddet ve Keyfi Cezalar (Öğretici Krizi) 

Sistemi terk etmenin en büyük itici güçlerinden biri de öğretici tutumlarıdır. 

Makale, “dayak olmadan hafızlık olmaz” şeklindeki yanlış düşüncenin sahadaki 

                                            
183 Abdulkadir Şekerci - Ahmet Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, Hitit İla-

hiyat Dergisi 22/1 (2023), 359-392. 
184 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 260. 
185 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 362. 
186 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 384. 
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negatif etkilerini belgelemiştir. Sadece fiziksel şiddet değil, öğrencilere ceza ola-

rak “cam sildirmek, pasta yaptırmak” gibi hafızlığın eğitsel ruhuyla hiçbir ilgisi 

olmayan keyfi, onur kırıcı ve mantıksız cezaların verilmesi, öğrencinin 

Kur’an’dan ve dinden soğuyarak kurumu terk etmesine yol açabilmektedir.187 

3.3.3. Kapasite Yanılgısı ve Aile Baskısı  

Öğrencilerin nöro-bilişsel ezber kabiliyeti olmadığı halde, ailelerin “çocuğum 

hafız olsun” şeklindeki idealleri uğruna çocukları kursa zorlaması bir çıkmazdır. 

Aile zoruyla gelen, ezberleyemediği için de geride kalan öğrenci, başarısızlık psi-

kolojisi yaşamakta ve fırsatını bulduğu an sistemi terk etmektedir. Bu durum, bi-

reysel farklılıkları göz ardı ederek her öğrenciye aynı standart ezber şablonunu 

uygulamanın bilimsel açıdan işlevselliğini yitirdiğini ortaya koymaktadır.188 

3.3.4. Rehberlik Yetersizliği ve Akran Zorbalığı 

Ergenlik çağındaki öğrencinin yaşadığı içsel krizlerde, hocaların pedagojik 

rehberlikten uzak olup “Acaba bir günah mı işledin?”  gibi sığ ve suçlayıcı yakla-

şımlar sergilemesi öğrenciyi tamamen yalnızlaştırmaktadır. Buna, yatılı ortamda 

arkadaşlarının çeteleşerek uyguladığı “akran zorbalığı”  da eklendiğinde, öğrenci 

için sistemi terk etmek yegane kurtuluş yolu olmaktadır.189  

3.3.5. Meta-Sentez Notu 

a. Şekerci ve Çakmak’ın bu araştırması; salt ezbere dayalı, yalnızlaştırıcı ve 

baskıcı klasik sistemin, yüzlerce genci okul terki gibi bir başarısızlığa sürükledi-

ğini ispatlamıştır. Öğrencilerin cezaevi rutini olarak algıladığı bu yapıdan çıkışın 

tek bilimsel yolu, süreci nöroplastisiteyi destekleyen çok boyutlu bir yapıya ka-

vuşturmaktır. Yukarıda ilgili yerlerde önerdiğimiz  koro modeli, akran zorbalığını 

ve yalnızlığı ortadan kaldırıp sosyal bir dayanışma sağlayabilirken; makam mo-

deli, katılımcıların bahsettiği boğucu rutini ve psikolojik şiddet algısını düzelte-

bilmekte, meal modeli ise kapasiteyi zorlayan salt ezberin yerine kavrayışı koy-

mak için bir fırsat olabilmektedir. 

 b. “Eti Senin, Kemiği Benim” Paradigmasının İşlevsizliği: Yazarın sonuç 

kısmında açıkça zikrettiği “Eskiden öğreticiye öğrenci verilirken ‘eti senin kemiği 

benim’ sözünün maalesef günümüzde de kullanıldığı tahmin edilmektedir” cüm-

lesi, sistemdeki şiddet ve baskının kültürel kökenini ifşa etmektedir. Hafızlığın 

                                            
187 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 371, 373. 
188 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 384. 
189 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 376, 380. 
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bedeni ve ruhu bir hocanın insafına ve bazen öfkesine terk eden bir itaat mekaniz-

masından çıkarılıp, modern ve denetlenebilir bir üniversite pedagojisine geçme-

sinin aciliyetini vurgulamaktadır.190 

c. Monotonluk ve Merakın Ölümü: Yazarın “Öğrencilerin devamlı aynı me-

kanda kalmaları ve hep aynı işi yapmalarının bir süre sonra motivasyonlarının 

düşmesine... merak ve ilgilerinin zayıflamasına neden olduğu” şeklindeki tespiti 

yerindedir. Beyin/nöroplastisite yenilik, ritim ve uyaran sever.  Çocuğu aynı 

odaya kapatıp sürekli aynı seste düz ezber yaptırmak, beynin öğrenme merkezle-

rini hantallaştırabilmektedir.191 

d. Psikolojik Danışmanlık İhtiyacının İtirafı. Bir önceki çalışmada olduğu 

gibi bunda da “PDR öğretmenlerinin sayısı artırılmalı ve Kur’an kurslarında reh-

berlik birimleri oluşturulmalıdır” denmesi,192 sistemin kendi içindeki pedagojik 

yetersizliğinin resmî ilanıdır. Hafızlık hocalarının ezber dinlemekten, ergenin ruh-

sal krizlerini çözecek rehberlik donanımına sahip olamadığı anlaşılmaktadır. 

3.4. Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi193 

Hafızlık eğitimi, yalnızca metnin zihne nakşedildiği bilişsel bir faaliyet değil 

aynı zamanda; bireyin psikolojik dayanıklılığının, öznel iyi oluşunun ve duygusal 

sınırlarının kesintisiz olarak sınandığı ağır bir zihinsel mesaidir. Geleneksel siste-

min salt ezber hedefine odaklanarak öğrencinin içsel dünyasını ikinci plana it-

mesi, sürecin doğasında var olan zorlukları çoğu zaman telafisi güç bir duygusal 

tahribata dönüştürebilmektedir. Bu çalışma, zorlu hafızlık yolculuğunun öğrenci-

nin duygu durumu üzerindeki çok boyutlu etkilerini klinik veriler ışığında ele al-

maktadır. Bu bağlamda; kaygı ve depresyon gibi nevrotik dalgalanmaların altında 

yatan pedagojik ve kurumsal etkenler detaylıca analiz edilmiştir. 

3.4.1. Klinik Düzeyde Psikolojik Tahribat ve Öğrenilmiş Çaresizlik 

Kayseri’de 422 aktif hafızlık öğrencisi üzerinde uygulanan Beck Anksiyete 

ölçeği, sahadaki krizin artık salt bir motivasyon kaybı ya da odaklanma sorunu” 

düzeyini aştığını; doğrudan tıbbi ve psikiyatrik müdahale gerektiren bir boyuta 

ulaştığını tescillemiştir. Elde edilen veriler, salt mekanik ezbere dayalı ve sosyal 

etkileşimi kısıtlayan mevcut yaklaşımın istatistiksel sonuçlarını somut bir biçimde 

ortaya koymaktadır: Öğrencilerin %14,5’i şiddetli düzeyde anksiyete, %15,6’sı 

                                            
190 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 387. 
191 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 389. 
192 Şekerci - Çakmak, “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki”, 389. 
193 Mustafa Ulu - Zeynep Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, Erci-

yes Akademi 37/4 (2023). 
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kronikleşmiş bir umutsuzluk ve %22’si klinik düzeyde ağır depresyon yaşamak-

tadır.194 Eğitim kurumlarının doğası gereği bireyin kendini gerçekleştirmesine, 

manevi dinginliğine ve öznel iyi oluşuna hizmet etmesi beklenirken; her beş öğ-

renciden birinin (%22) psikoterapi gerektirecek seviyede depresif bulgular gös-

termesi, mevcut pedagojinin insan biyolojisiyle ve ruh sağlığıyla ne denli büyük 

bir çatışma içinde olduğunun somut bir kanıtıdır. Bu tablonun arka planında yatan 

temel faktör, öğrencinin anlamsal derinlikten koparılmış ağır bir bilişsel yükün 

altına sokulmasıdır. Gün boyu aynı kapalı mekanda sosyalleşmeden ve estetik 

uyarandan mahrum bırakılarak sadece sese odaklanmak; beynin ödül mekaniz-

malarını sınırlandırmakta ve öğrencide ağır bir öğrenilmiş çaresizlik durumu or-

taya çıkarmaktadır. Anksiyete oranının %14,5 gibi yüksek bir seviyede seyretmesi 

ise; ezberi verememe, unutma korkusu, idari baskı ve ailenin beklentisini karşıla-

yamama gibi dışsal tehdit algılarının zihinde yarattığı sürekli bir alarm (yüksek 

kortizol) halinin sonucudur. Kısacası makalenin örnekleminin ifadelerine göre 

tabi oldukları sistem; zihinsel bir inşa süreci olmaktan çıkmış, öğrenciyi psikolo-

jik bir tahribata ve klinik bir umutsuzluğa sürükleyen bir tükenmişliğe dönüşmüş-

tür.195 

3.4.2. Yaş ve Eğitim Süresi Değişkenlerinin Duygu Durumuna Etkisi 

Araştırmanın öne çıkan bulgularından biri, yaş ve eğitim durumu değişkenle-

rinin öğrencilerin psikolojik iyi oluşları üzerindeki etkisidir. Araştırma sonuçla-

rına göre, bireylerin yaşı ilerledikçe duygu durumlarında olumsuz değişimler 

meydana gelmekte; özellikle lise ve üniversite seviyesindeki öğrencilerde anksi-

yete ve depresyon oranlarında artış gözlemlenmektedir. Erken yaşlarda daha dü-

şük olan stres ve kaygı seviyeleri, yaşın ilerlemesiyle birlikte yerini hafızlığa yö-

nelik daha olumsuz duygu durumlarına bırakabilmektedir. Benzer şekilde, hafız-

lık eğitiminde geçirilen sürenin uzaması da öğrencilerin psikolojik sağlamlıklarını 

etkileyen bir diğer önemli faktör olarak tespit edilmiştir. İstatistiksel verilere göre, 

eğitim süresi bir yılı aştıkça ve süreç uzadıkça bireylerin motivasyonlarında 

azalma meydana gelmekte, hafızlığa yönelik olumsuz duygular artış göstermek-

tedir. Özellikle ezberin unutulması veya yetiştirilememesi gibi durumların da et-

kisiyle artan zihinsel yük, zamanın ilerlemesiyle birleştiğinde öğrencilerin psiko-

lojik olarak zorlanmalarına ve yorulmalarına neden olabilmektedir.196 

                                            
194 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1708. 
195 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1712-1718. 
196 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1718. 
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3.4.3.  Hafızlık Eğitimine Karar Verme Şeklinin Aile Faktörü Duygu Durumuna 

Etkisi 

Araştırmanın bulguları, çevresel faktörler arasında değerlendirilen ailenin, 

öğrencinin eğitim sürecindeki psikolojik iyi oluşu üzerinde belirgin bir fark yarat-

tığını göstermektedir. Makalede yer alan sonuçlara göre; hafızlık eğitimine kendi 

isteği ile karar veren öğrencilerin olumlu duyguları yüksekken, eğitimi almaya 

kendisi karar vermeyenlerin başka bir ifadeyle ailesinin veya başkalarının iste-

ğiyle başlayanların olumsuz duyguları çok daha yüksek oranda gözlenmiştir.197 

Öğrencinin kendi isteği dışında eğitime yönlendirilmesi ile eğitim sırasında yaşa-

nan olumsuz duygu durumları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki bulun-

maktadır. Ayrıca makalede vurgulandığı üzere çocuğunu bu eğitime yönlendiren 

velilerin, sürecin mahiyeti ve zorlukları hakkında yeterli bilince sahip olmamaları 

ve ön araştırma yapmamaları, öğrencilerin kuruma sağlıklı biçimde uyum sağla-

malarını zorlaştırmakta ve psikolojik sorunların ortaya çıkmasına kaynaklık teşkil 

etmektedir.198 

3.4.4. Cinsiyet Değişkeni ve Toplumsal Roller Bağlamında Duygu Durumu 

Araştırmanın bulguları, cinsiyet değişkeninin hafızlık eğitimi alan bireylerin 

psikolojik iyi oluşları üzerinde belirgin bir farklılık yarattığını ortaya koymakta-

dır. Makalenin bu konusunda yer alan verilere göre eğitim sürecinde kadınların 

erkeklerden daha fazla olumsuz duyguya sahip olduğu, erkeklerin ise daha olumlu 

duygular taşıdığı tespit edilmiştir. Bu durum, Beck Anksiyete, Depresyon ve 

Umutsuzluk ölçeklerinden elde edilen sonuçlarla da tutarlılık göstermekte olup, 

her üç ölçekte de kadın öğrencilerin puan ortalamalarının erkeklere kıyasla daha 

yüksek çıktığı belirlenmiştir. Yazarlar bu farklılaşmanın kaynağı olarak gelenek-

sel ve kültürel farklılıklar ile sosyal veya ailevi baskı gibi etkenleri işaret etmek-

tedir. Özellikle toplumsal cinsiyet rollerinden kaynaklanan faktörlerin kadınlar 

üzerinde daha belirgin bir etki yarattığı, oldukça zaman alıcı bir eğitim süreci olan 

hafızlığın, kadınlar tarafından üstlenilen diğer sorumluluklarla dengelenmesinde 

yaşanan zorlukların bu olumsuz duygu durumlarına zemin hazırladığı ifade edil-

mektedir.199 

                                            
197 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1720. 
198 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1719. 
199 Ulu - Bakaç, “Hafızlık Eğitiminin Bireyin Duygu Durumuna Etkisi”, 1719. 
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3.4.5. Meta-Sentez Notu 

a. Bu araştırma, hafızlık eğitimindeki sorunları pedagojik verimsizlik veya 

öğrencilerin can sıkıntısı gibi yüzeysel tartışmaların ötesine taşıyarak doğrudan 

kurumsal bir kriz zeminine oturtmaktadır. Eğitimin, hedeflenen manevi dinginli-

ğin aksine %22 oranında nevrotik ve depresif bireyler üretmesi mevcut sistemin 

kurumlara PDR uzmanları atamak gibi ufak revizyonlarla kurtarılamayacak, te-

melden onarılması gereken bir durum içinde olduğunu düşündürmektedir. 

b. Yaş ve eğitim seviyesi arttıkça klinik tablonun ağırlaşması, sahanın en bü-

yük pedagojik hatasını gün yüzüne çıkarmaktadır. Mevcut metodoloji, soyut dü-

şünme yetisi henüz gelişmemiş küçük yaş gruplarına göre tasarlanmıştır. Bilişsel 

gelişimi ilerlemiş, analitik sorgulama kapasitesi yüksek yetişkin bireylere aynı ço-

cuksu şablonun ve katı disiplinin dayatılması zihinde ağır bir reddediliş yaratmak-

tadır. 

c. Eğitim süresinin uzamasıyla olumsuz duyguların artması, sürecin birey için 

dinamik bir gelişim yolculuğundan ziyade bitirilemedikçe kişiyi boğan ve içinden 

çıkılamayan bir cezalandırma/tükenmişlik döngüsüne dönüştüğünü göstermekte-

dir. Ortaya çıkan bu problem, mevcut yatılı hafızlık politikalarının modern gelişim 

psikolojisiyle açıkça çatıştığını kanıtlamaktadır. Beyni aynı ritimle aynı mekanda 

boğan bu depresif sarmaldan çıkışın yegane yolu bireyi rahle başında yalnızlaştı-

ran ve salt lafzi ezbere mahkum eden sistemi yumuşatarak eğitimi; estetik, sos-

yallik ve anlamsal kavrayış ile destekleyen çok boyutlu çağdaş bir eğitim felsefe-

sine geçiş yapmaktır. 

d. Bu klinik ayrışma, hafızlık sürecinin nöro-bilişsel etkilerini haritalandırır-

ken kadın ve erkek kohortlarının beyin dalgalarını (EEG/ERP) ayrı ayrı incele-

menin ve cinsiyete özgü analitik bulgular elde etmenin ne kadar kritik bir akade-

mik vizyon olduğunu bir kez daha kanıtlamaktadır. Aynı zamanda, hafızlık sınıf-

larında bizzat şahit olunan ve çoğu zaman başarısızlık kisvesi altında üstü örtülen 

kız öğrenci Kur’an kursu terklerinin arka planındaki o sessiz klinik vakıayı da 

gözler önüne sermektedir. 

3.5. Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme200 

Doğan ve Osmanoğlu tarafından yürütülen bu araştırma, hafızlık eğitimi ala-

nında yıllar içinde biriken sorunları akademik bir perspektifle ele alan kapsamlı 

bir durum tespiti ve literatür çalışmasıdır. İki binli yıllardan itibaren bu alanda 

                                            
200 İrem Doğan - Cemil Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir 

İnceleme”, Türkiye Din Eğitimi Araştırmaları Dergisi 16 (2023), 149-174. 
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yapılan bilimsel yayınları inceleyen makale, eğitim sürecinde karşılaşılan temel 

zorlukları yalnızca öğrenci veya öğretici eksenine sıkıştırmadan; yönetsel, prog-

ram kaynaklı, fiziki ve ailevi faktörleri de kapsayacak şekilde çok boyutlu olarak 

sınıflandırmaktadır. Bu alt başlıkta, Türkiye’deki hafızlık eğitiminin genişleyen 

çerçevesi içinde gün yüzüne çıkan temel problem alanları, söz konusu araştırma-

nın nesnel bulguları ışığında özetlenmektedir. 

3.5.1. Anlam Problemi  

Türkiye’deki klasik hafızlık anlayışının Kur’an’ı sadece lafzen ezberlemeye 

indirgediği, manayı anlama ve hayatla bağ kurma boyutunun dışarıda bırakıldığı 

belirtilmektedir. Öğrencilerin ezberledikleri metnin anlamından uzak kalmaları 

eleştirilmiş; hafızlık diploması almanın nihai bir son gibi algılanmasının, öğren-

cilerin ufuklarını daralttığı ve mezuniyet sonrası kariyer planlamalarında belirsiz-

liklere yol açtığı bulgulanmıştır.201 

3.5.2. Yönetsel Problemler ve Fiziki Altyapı 

Özellikle “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık” projelerinde MEB ve DİB ida-

recileri, öğretmenler ve kurs öğreticileri arasında yetki karmaşası ve iletişim so-

runları yaşandığı ifade edilmiştir. Hafızlık eğitimine öğrenci seçilirken adayın ye-

teneği, ilgisi ve Kur’an okuma yeterliliğinden ziyade, akademik sınavlarla alım 

yapılmasının temel bir sorun olduğu vurgulanmıştır. Klasik hafızlık yapılan kurs-

larda mekansal problemlerin devam ettiği; beslenme, dinlenme ve sosyal aktivite 

olanaklarının yetersizliğinin öğrencileri olumsuz etkilediği belirtilmiştir.202 

3.5.3. Program Kaynaklı Problemler 

Geleneksel Yöntemin Yılgınlığı: Her cüzün son sayfasından başlayarak ge-

riye doğru ezber yapılan ya hep ya hiç usulü geleneksel hafızlığın, öğrencilerde 

bıkkınlık yarattığı ve Kur’an kursu terklerine neden olduğu belirtilmiştir. 

Yaş ve Bilişsel Çatışma: Sekiz yıllık kesintisiz eğitim sonrası hafızlığa baş-

lama yaşının ilerlemesiyle ergenlik dönemi sorunlarının hafızlık süreciyle çakış-

tığı, yaş ilerledikçe stresin arttığı ve motivasyonun düştüğü ifade edilmiştir. 

Çifte Yük: Örgün eğitimle birlikte hafızlık yapan öğrencilerin hem okul hem 

ezber yükü altında zaman sıkıntısı çektikleri, uykusuz kaldıkları ve sosyal hayat-

tan izole oldukları bildirilmiştir. 

                                            
201 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 153. 
202 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 

154-156. 
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Yatılılık Sorunları: Erken yaşta aileden ayrılarak yatılı kalmanın, öğrencilerde 

kaygı yarattığı, yurt ortamındaki akran zorbalığının motivasyonu düşürdüğü vur-

gulanmıştır.203 

3.5.4. Öğretici Kaynaklı Problemler 

Kur’an kursu öğreticilerinin pedagojik formasyon yeterliliklerinin zayıf ol-

duğu; sınıf yönetimi, rehberlik ve motivasyon sağlama konularında eksik kaldık-

ları tespit edilmiştir. Bu doğrultuda bazı öğreticilerin psikolojik ve fiziksel baskı 

uyguladıkları, haksız ithamlar ve cezalandırmaların Kur’an kursu terklerinde 

önemli bir etken olduğu literatür taramasında ortaya konmuştur. Ayrıca öğretici-

lerin ses laboratuvarı, akıllı tahta vb. teknolojik yeniliklere kapalı oldukları ve ge-

leneksel yaklaşımda ısrar ettikleri belirtilmiştir.204 

3.5.5. Öğrenci Kaynaklı Problemler 

Öğrencilerin bir kısmının yeterli ilgi ve farkındalık düzeyine erişmeden, ailevi 

beklentiler veya sosyal yönlendirmelerin etkisiyle hıfz sürecine dâhil oldukları; 

bu durumun ise eğitim sürecini pedagojik açıdan zorlaştırdığı gözlemlenmiştir. 

Söz konusu bu motivasyonel eksiklikle bağlantılı olarak; ezberi unutma veya 

dersi yetiştirememe endişesinin öğrencilerde belirgin bir kaygı düzeyine, hatta 

uzun vadede duyuşsal bir tükenmişliğe yol açtığı ifade edilmiştir. Nitekim bu sü-

reçte yaşanan motivasyonel kırılmaların bir yansıması olarak; mezuniyet sonra-

sında pratik eksikliği ve düzenli tekrarların ihmal edilmesiyle birlikte, birçok ha-

fızın hıfz müktesebatını muhafaza etmekte güçlük çektiği vurgulanmıştır.205 

3.5.6. Veli Kaynaklı Problemler 

Velilerin bir kısmının kurs idaresiyle eşgüdümlü hareket etmediği ve eğitsel 

süreçlere katılım noktasında zayıf kaldığı; diğer bir kısmının ise çocuklarına yük-

sek beklenti baskısı uygulayarak aile ortamını okul disiplininin bir uzantısı haline 

getirdikleri belirtilmiştir. Özellikle erken dönemlerde, dezavantajlı sosyo-ekono-

mik arka plana sahip bazı ailelerin; çocuklarının akademik eksikliklerini veya dini 

eğitim ihtiyaçlarını hafızlık eğitimi üzerinden telafi etme eğiliminde oldukları ve 

bu motivasyonla öğrencileri sürece yönlendirdikleri ifade edilmiştir.206 

                                            
203 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 

156-158. 
204 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 

158-159. 
205 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 

160-161. 

206 Doğan - Osmanoğlu, “Türkiye’de Hafızlık Eğitiminin Problemleri Üzerine Bir İnceleme”, 162. 
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3.5.7. Meta-Sentez Notu 

a. Çalışmaya sahadaki problemlerin yüzeysel öğretici hatalarından veya fiziki 

yetersizliklerden ziyade, derin bir yapısal krizden kaynaklandığını kanıtlamakta-

dır. 2005’ten bu yana aynı yönetsel karmaşanın, pedagojik eksikliğin ve fiziki so-

runların katlanarak devam etmesi, mevcut ezber sisteminin ufak revizyonlarla 

veya genelgelerle düzeltilemeyecek kronik bir kurumsal atalet içinde olduğunu 

göstermektedir.  

b. Araştırmanın en dikkate değer tespitlerinden biri olan metni salt lafza in-

dirgeme problemi, eğitim sürecindeki en büyük pedagojik ve nörolojik fay hattı-

dır. Beyin, doğası gereği yeni aldığı bilgiyi mevcut şemalarıyla ilişkilendirip se-

mantik kodlama olarak daha kolay kaydeder. Metnin tamamen bağlamından ko-

parılarak sadece bir ses yığını ve mekanik tekrar objesine dönüştürülmesi insan 

zihninin fıtri işleyişini yavaşlatmaktadır. Bu yaklaşım, hafızayı ağır bir bilişsel 

yük altında bırakmakta, nöral bağlantıların zayıf kalmasına yol açarak ezberi hızla 

unutma ve tükenmişlik sendromlarını doğrudan tetiklemektedir. 

c. Yaşın ilerlemesi ve örgün eğitim sürecinin getirdiği ağır yük, sistemin öğ-

renciyi okuyamadığının en net göstergesidir. Ergenlik döneminin getirdiği o nöro-

biyolojik, hormonal ve psikolojik dalgalanmalar; katı, tekdüze ve dışa kapalı bir 

ezber disipliniyle şiddetli bir çatışma içine girmektedir. Sistemin bu biyolojik ve 

gelişimsel gerçeği yok sayarak yetişkinliğe adım atan bir genci çocuksu bir sta-

tikliğe hapsetmesi; kaygı bozukluklarını, akran zorbalığını ve Kur’an kursu terk-

lerini kaçınılmaz kılmaktadır. 

d. Bu problemler, hafızlık araştırmalarının artık salt anket, gözlem, mülakat 

veya literatür taraması aşamasını tüketerek yeni bir evreye geçmesi gerektiğini 

vurgulamaktadır. Geleneksel sistemin zihinde ve psikolojide yarattığı bu çok bo-

yutlu tahribatı çözebilmek için sahada yaşananları sözlü beyanların ötesine taşı-

yıp, planladığımız nöro-hafızlık projesi gibi ezber sürecinin beyin dalgaları 

(EEG/ERP) ve nöral ağlar üzerindeki somut etkilerini haritalandıran ampirik araş-

tırmalara ihtiyaç vardır. Hafızlık eğitimini bu tarihsel krizden çıkaracak yollardan 

biri, çağdaş sinirbilim verileriyle temellendirilmiş yeni bir nöro-pedagojik dilin 

inşa edilmesidir. 
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3.6. Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Öncesi Durum-

ları207 

 Büyükşahin ve Osmanoğlu tarafından yürütülen bu araştırma, hafızlık 

eğitimi literatüründe çoğunlukla göz ardı edilen aile ve veli boyutunu merkeze 

alan bir saha çalışmasıdır. Örgün eğitimle birlikte hafızlık projesi kapsamında ço-

cuklarını bu yoğun sürece yönlendiren ebeveynlerin pedagojik, psikolojik ve bi-

lişsel hazırlık düzeylerini inceleyen çalışma; sistemin yalnızca okul ve öğrenci 

ekseninde değil, ev ortamındaki ekosistem bağlamında da değerlendirilmesi ge-

rektiğini ortaya koymaktadır. Sahadaki veli profillerinin süreç öncesindeki tutum-

larını mercek altına alan araştırmanın öne çıkan temel bulguları şu şekildedir: 

3.6.1. Sürecin Mahiyetine Dair Bilgi Eksikliği ve Öznel Yönlendirmeler 

Araştırmaya göre velilerin ancak yarısı hafızlık eğitiminin mahiyeti ve zor-

lukları hakkında yeterli ön bilgiye sahipken, önemli bir kısmı çocuklarını bu zorlu 

sürece hiçbir somut bilgi sahibi olmadan yönlendirmektedir. Veliler, süreçle ilgili 

bilgileri bilimsel bir rehberlik mekanizmasından ziyade; akraba, arkadaş çevresi 

veya cemaat/kurs bağlantıları üzerinden edinmektedir. Bu durum, sürecin akade-

mik bir zeminden ziyade sübjektif tecrübelere ve kulaktan dolma bilgilere dayalı 

olarak başlamasına zemin hazırlamaktadır.208 

3.6.2. Kurumsal Bilinç ve Araştırma Çelişkisi:  

Velilerin büyük çoğunluğu, çocuklarını gönderecekleri proje İmam Hatip or-

taokulları hakkında önceden bir araştırma süreci yürütmektedir. Ancak örgün eği-

tim ile hafızlığın eşzamanlı olarak nasıl yürütüleceği gibi son derece kritik konu-

larda dahi, kimi velilerin ancak çocuk okula yerleştikten ve eğitime başladıktan 

sonra bilgi almaya çalışması, kurumsal işleyişle ilgili ciddi bir ön hazırlık eksikli-

ğine işaret etmektedir.209 

3.6.3. Bilişsel Hazırbulunuşluğu Tespitteki Yetersizlik 

Çalışmanın en çarpıcı bulgularından biri; velilerin çocuklarının ezber kapasi-

tesi, yöntemi ve hafızlığa uygun bilişsel donanımı hakkında yeterli araştırma yap-

                                            
207 Suzan Büyükşahin - Cemil Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin 

Hafızlık Öncesi Durumları”, 2023. 
208 Büyükşahin - Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Ön-

cesi Durumları”, 85. 
209 Büyükşahin - Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Ön-

cesi Durumları”, 87-88. 
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mamalarıdır. Çoğu veli, çocuğun sadece istekli olmasını ve evde birkaç sûre ez-

berleyebilmesini, bu ağır akademik ve zihinsel maratona başlamak için tek başına 

yeterli bir kriter olarak görmektedir. 210 

3.6.4. Aile İçi Yaşamın Yeniden Tasarımı ve İş Bölümü  

Sistemin en güçlü yönü velilerin hafızlık eğitiminin başlamasıyla birlikte ev 

ortamını ve aile rutinlerini radikal bir şekilde çocuğun yeni çalışma temposuna 

göre yeniden düzenlemeleridir. Seyahatlerin ve tatillerin iptal edilmesi, eve misa-

fir kabul edilmemesi, özel çalışma odası tahsisi ve ebeveynler arasında babanın 

ezber dinleme/takip, annenin ev içi düzen ve motivasyonla ilgilenmesi görev pay-

laşımına gidilmesi gibi hususlar ebeveynlerin sürece olan yüksek adanmışlığını 

göstermektedir.211 

3.6.5. Genel Değerlendirme ve Öneri 

Araştırmacılar, çocukların bu yoğun bilişsel ve duyuşsal sürece yalnızca aile-

lerin kulaktan dolma kararlarıyla dahil edilmemesi gerektiğini vurgulamaktadır. 

Öğrenci velilerine, hafızlık eğitimine başlamadan önce sürecin pedagojik ve psi-

kolojik boyutlarını aktaran, bilimsel temelli profesyonel hazırlık eğitimleri ve reh-

berlik seminerleri verilmesi gerektiği belirtilmiştir.212 

3.6.6. Meta-Sentez Notu 

a. Araştırmanın sonuç bölümünde, örgün eğitimle birlikte hafızlık projesine 

başlama döneminin olan 4. sınıftan 5. sınıfa geçiş aşamasının, öğrenciler için bi-

lişsel bir dönüm noktası olduğu ifade edilmektedir. Bu evrede çocuk, gelişim psi-

kolojisi açısından somut işlemler döneminden soyut işlemler dönemine geçiş yap-

maktadır. Yazarlar, öğrencilerin bu kritik eşikte hem okul değişikliği hem de yo-

ğun hafızlık eğitimi nedeniyle yeni ve karmaşık bir sürece dahil olduklarını, bu 

durumun doğru yönetilmemesi halinde sürecin veli ve öğrenci her iki taraf için 

zorlayıcı olabileceğini vurgulamaktadır. 

b. Kulaktan Dolma Bilgiden Kurumsal Rehberliğe Geçiş İhtiyacı: Velilerin 

sürece dair ön bilgilerini kurumsal ve pedagojik kaynaklardan değil de ağırlıklı 

olarak çevre ve akraba duyumlarından edinmeleri, sürecin en başından itibaren 

                                            
210 Büyükşahin - Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Ön-

cesi Durumları”, 89. 
211 Büyükşahin - Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Ön-

cesi Durumları”, 90-91. 
212 Büyükşahin - Osmanoğlu, “Çocuğun Hafızlık Eğitimine Yönlendiren Velilerin Hafızlık Ön-

cesi Durumları”, 92. 
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bilimsel bir zeminden mahrum kalmasına yol açmaktadır. Çocukların sadece is-

tekli görünmesi veya evde birkaç sûreyi kolay ezberlemesi, yıllar sürecek ağır bir 

akademik ve psikolojik maraton için tek başına yeterli bir hazırbulunuşluk gös-

tergesi olamaz. Bu tablo, kurumsal yapıların acilen velilere yönelik, işin psikolo-

jik, pedagojik ve sosyal boyutlarını anlatan profesyonel ön hazırlık ve aile rehber-

liği modülleri geliştirmesi gerektiğini göstermektedir. 

c. Aile İçi Ekosistemin Yeniden İnşası ve Sürdürülebilirlik: Velilerin hafızlık 

süreciyle birlikte misafir, tatil, teknoloji kullanımı gibi evdeki sosyal hayatı tama-

men durdurarak radikal bir fedakarlık içine girmeleri takdire şayan bir adanmışlık 

olsa da uzun vadede sürdürülebilirliği tartışmaya açıktır. Çocuğun gelişim çağında 

ihtiyaç duyduğu sosyal etkileşimden, oyundan ve dinlenme haklarından izole edi-

lerek tüm aile ekosisteminin tek bir hedefe kilitlenmesi, olası bir başarısızlık du-

rumunda hem ailede hem de çocukta derin bir psikolojik yıpranmaya zemin ha-

zırlayabilmektedir. Bu nedenle sistemin, aileyi sosyal hayattan koparan katı bir 

yapıdan çıkarılıp, çocuğun çok yönlü gelişimini destekleyen dengeli bir pedagojik 

ekosisteme dönüştürülmesi gerekmektedir. 

3.7. Hafızlık Eğitimi Tutum Ölçeği: Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması213 

Bu makale, Türkiye’deki hafızlık eğitiminin bilimselleşme sürecindeki en bü-

yük eksiklerden birini gidermeyi amaçlamaktadır. Araştırmacılar, hafızlık eğitimi 

alan bireylerin bu sürece karşı tutumlarını nesnel, geçerli ve güvenilir bir şekilde 

ölçebilecek bir “Hafızlık Eğitimi Tutum Ölçeği” (HETÖ/HEAS) geliştirmişlerdir. 

3.7.1. Hafızlık Eğitiminde Ölçme ve Değerlendirme İhtiyacı 

Çalışmanın giriş bölümünde, hafızlık eğitiminin gidişatı ve başarısı hakkında 

sağlıklı bilgiler üretebilmek için öğrencilerin eğitime dönük tutumlarının incelen-

mesinin önemi vurgulanmaktadır. Yazarlar, bilimsel açıdan geçerli ve güvenilir 

bir ölçme aracı olmadan, eğitimdeki aksayan yönlerin tespit edilmesinin ve bun-

lara yönelik akademik önlemler alınmasının güçlüğüne dikkat çekmektedir.  

3.7. 2. Ölçeğin Yapısı ve Kapsamı 

Başlangıç aşamasında 25 madde olarak tasarlanan ölçek; uzman görüşleri ve 

uygulanan faktör analizleri neticesinde yapısal geçerliliği sağlanarak 13 maddelik 

nihai formuna ulaştırılmıştır. Söz konusu ölçme aracı, hafızlık öğrencilerinin sü-

rece yönelik tutumlarını iki temel alt boyut düzleminde incelemektedir. Birinci 

                                            
213 Cemil Osmanoğlu - Hüseyin Algur, “Hafızlık Eğitimi Tutum Ölçeği: Geçerlik ve Güvenirlik 

Çalışması”, Bilimname 49/1 (2023), 1-30. 
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boyut, öğrencilerin hafızlık eğitimine yönelik duyuşsal bağlılık, ilgi ve motivas-

yon düzeylerini belirleyen “olumlu tutumlar” alanıdır. İkinci boyut ise sürecin be-

raberinde getirdiği pedagojik zorluklar, duyuşsal yorgunluk veya motivasyonel 

kayıplar gibi öğrencilerin eğitim sürecinden uzaklaşma eğilimlerini ölçen “olum-

suz tutumlar” alanını kapsamaktadır. 

3.7.3. Bilimsellik ve Standardizasyon Vurgusu 

Makalenin sonuç bölümünde hafızlık eğitiminin sadece geleneksel yöntem-

lerle değil ölçme ve değerlendirme gibi eğitim bilimlerinin sunduğu imkanlarla 

desteklenmesi gerektiği ifade edilmektedir. Bu ölçeğin, örgün eğitimle birlikte ha-

fızlık dahil farklı yaş grupları ve eğitim kademelerindeki hafızlık uygulamala-

rında kullanılabilecek standart bir araç olduğu belirtilmektedir.214 

3.7.4. Eğitimin Geliştirilmesine Katkısı 

Araştırmacılar, bu tür bilimsel ölçme araçları sayesinde, hafızlık öğrencileri-

nin tutumlarının dönemsel olarak izlenebileceğini ve eğitim programlarının bu 

verilere dayalı olarak revize edilebileceğini savunmaktadır. Böylece eğitimin ka-

litesinin, kişisel gözlemlerden ziyade somut verilere dayalı olarak artırılması he-

deflenmektedir. 

3.7.5. Meta-Sentez Notu  

Bu çalışma, hafızlık eğitiminin pedagojik bir zemine oturması için tutum, ilgi, 

kaygı vb. duyuşsal özelliklerin mutlaka ölçülmesi gerektiğini kanıtlamaktadır. 

Hafızlık eğitimi, sadece zihinsel bir ezber faaliyeti değil, aynı zamanda bir duygu 

yönetimidir. Eğer öğrencinin tutumu nesnel araçlarla ölçülmezse, yaşanan ezber 

tıkanıklıklarının zihinsel mi yoksa duygusal kaynaklı mı olduğu tespit edilemez. 

Dolayısıyla HETÖ gibi araçlar, hafızlık eğitiminde erken uyarı sistemi işlevi gö-

rerek başarısızlıkların önüne geçebilir. 

3.8. 2023 Yılı Hafızlık Literatürü Genel Değerlendirmesi: Bütüncül Bir Bakış 

2023 yılı, Türkiye’de hafızlık eğitiminin sadece pedagojik değil; psikolojik, 

sosyolojik ve yöntemsel açılardan en yoğun şekilde sorun-çözüm süzgecine alın-

dığı yıl olmuştur. Bu 7 temel çalışma bir araya geldiğinde karşımıza şu dört bo-

yutlu tablo çıkmaktadır: 

                                            
214 Osmanoğlu - Algur, “Hafızlık Eğitimi Tutum Ölçeği: Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması”, 

18. 
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3.8.1. Psikolojik ve Duygusal İzlek 

Karagöz ile Ulu & Bakaç’ın çalışmaları, hafızlık sürecinin bireyin iç dünya-

sındaki yansımalarını ortaya koymuştur. Hafızlık eğitiminin bireyin duygu duru-

muna doğrudan etki ettiği, bu etkinin doğru yönetildiğinde manevi bir güç kayna-

ğına; hatalı yönetildiğinde ise psikolojik bir yüke dönüşebileceği ispatlanmıştır. 

2023 yılı, “Hafızlık sadece bir zihin aktivitesi değil, bir duygu yönetimidir” tezini 

literatüre perçinlemiştir. 

3.8.2. Ergenlik ve Gelişimsel Çatışma 

Kuru & Yerkazan’ın çalışması, örgün eğitimle hafızlığın en kritik halkası olan 

ergenlik dönemi problemlerini somutlaştırmıştır. Öğrencinin biyolojik ve psiko-

lojik değişimi ile hafızlığın disiplin gereksinimlerinin çatışması, 2023 literatürü-

nün en önemli erken uyarı başlıklarından biri olmuştur. Bu, programların öğren-

cinin gelişim takvimine göre esnetilmesi gerektiğini bilimsel bir veri olarak sun-

muştur. 

3.8.3. Sistemsel Kriz ve Terk Problemi (Kur’an Kursu Terki ve Genel Problemler) 

Şekerci & Çakmak’ın “Kur’an Kursu Terki” analizi ile Doğan & Osma-

noğlu’nun “Türkiye’deki Genel Problemler” üzerine yaptığı inceleme, madalyo-

nun diğer yüzünü göstermiştir. Sistemin neden fire verdiği; yöntemsel hatalar, sos-

yal baskılar ve kurumsal eksiklikler üzerinden analiz edilmiştir. 2023, sistemin 

sadece başarılarını değil, başarısızlık nedenlerini de akademik bir dürüstlükle ma-

saya yatıran bir yıl olmuştur. 

3.8.4. Veli Hazırlığı ve Metodolojik Standartlaşma (Bilimsel Zemin): 

Büyükşahin & Osmanoğlu’nun veli hazırlığı çalışması ile Osmanoğlu & Al-

gur’un geliştirdiği HETÖ (HEAS) ölçeği, 2023’ün çözüm üreten sütunlarıdır. Ve-

linin sürece bilinçsiz dahil olmasının yarattığı riskler tespit edilmiş; bu riskleri ve 

öğrenci tutumunu ölçecek bilimsel bir metre/ölçek geliştirilerek sürecin sübjektif-

likten kurtarılması amaçlanmıştır. 

  





DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

2024 YILINDA YAZILAN MAKALELER 

2023 yılı, hafızlık eğitiminin pedagojik, psikolojik ve metodolojik eksiklikle-

rinin saptandığı, veli hazırlığından tutum ölçeklerine kadar geniş bir yelpazede 

teorik teşhislerin konulduğu bir dönem olmuştur. 2024 yılına gelindiğinde ise aka-

demik ilgi, bu teşhislerin ötesine geçerek sahadaki krizlerle istatistiksel ve ampirik 

veriler üzerinden somut bir yüzleşmeye doğru evrilmiştir. Bu bölümde ele alınan 

çalışmalar, hafızlık eğitiminin sadece bir proje metni üzerinde kusursuz görünen 

bir süreç olmadığını; uygulamanın merkezindeki öğrencinin omuzlarına binen 

“çifte yük”, sosyal izolasyon ve tükenmişlik gibi yapısal maliyetlerini şeffaf bir 

biçimde haritalandırmaktadır. 2024 literatürü, sürecin salt bir “muhafaza ve ez-

ber” disiplini olarak sürdürülemeyeceğini; “24 ay eşiği” ve artan “sosyal kaygı” 

gibi istatistiksel gerçekler ışığında, geleneksel “ya hep ya hiç” şeklinde uygulanan 

tek tip modelin terk edilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Dolayısıyla bu yılın 

araştırmaları, sistemin sadece meyvelerini toplamaya değil; öğrencinin psikolojik 

iyilik halini merkeze alan, “cüz veya sûre hafızlığı” gibi kademeli modelleri sis-

teme entegre eden esnek, şefkatli ve sürdürülebilir yeni bir din eğitimi paradig-

masının inşasına işaret etmektedir. 

4. 1. Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine Nitel 

Bir Araştırma215 

Osmanoğlu ve Taşkın (2024) tarafından kaleme alınan bu çalışma, hafızlık 

eğitiminin tamamlanmasından sonraki süreci odağına almaktadır. Araştırma, ha-

fızlığını korumayı başaran bireylerin hangi yöntemleri kullandığını ve bu süreç-

teki kurumsal/bireysel engelleri analiz ederek, hafızlık sonrası “koruma program-

ları” için bilimsel bir çerçeve sunmaktadır. Araştırma, hafızlık eğitiminin en kritik 

ve üzerinde en çok tartışılan safhası olan mezuniyet sonrası muhafaza sürecini 

mercek altına almaktadır. Hafızlık eğitiminin yaygınlığına rağmen, mezunların 

büyük bir kısmının zamanla ezberlerini kaybetme riskiyle karşı karşıya olduğu 

215 Cemil Osmanoğlu - Mine Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza 

Edenler Üzerine Nitel Bir Araştırma”, Eskişehir Osmangazi Üniversitesi İlahiyat Fakültesi 

Dergisi 11/1 (2024), 370-398. 
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gerçeğinden hareket eden çalışma, ezberini ileri yaşlara kadar koruyan 55 katı-

lımcının deneyimlerini nitel yöntemlerle analiz etmektedir. Araştırma, hafızlığın 

sadece bir sonuç değil, yaşam boyu sürmesi gereken bir süreç olduğunu bilimsel 

verilerle ortaya koymaktadır.  

4.1.1. Muhafazada Temel Stratejiler: Haslama ve Pişirme 

Araştırma bulgularına göre hafızlığı korumada en etkili yöntemlerin başında 

düzenli sayfa tekrarları yani haslama ile namazlarda okuma ve dinletme yani pi-

şirme gelmektedir. Başarılı hafızların en yaygın yöntemi cüz cüz yapılan günlük 

düzenli tekrarlar ve aylık rutin hatimlerdir. Ancak bu tekrarların sadece bireysel 

bir çaba olarak kalmaması, bir murakabe yani denetim ve takip mekanizmasıyla 

desteklenmesi gerektiği vurgulanmaktadır. Sadece metni okumanın ötesinde; na-

mazlarda ezberden okumak, bir dinleyiciye yani murakıba sunmak ve dijital plat-

formları takip aracı olarak kullanmak en etkili yöntemler olarak saptanmıştır.216 

4.1.2. Kurumsal Destek ve Hafızlık Sonrası Takip Eksikliği 

2024 yılına ait araştırma verileri; örgün eğitimle birlikte hafızlık yapan öğren-

cilerin ortaokul ve lise kademelerinde belirli bir kurumsal rehberlik ve himaye 

altında desteklendiğini, ancak üniversite eğitimi ve profesyonel iş hayatına geçiş 

evrelerinde bu destek mekanizmalarından mahrum kalarak yapısal bir boşluğa 

düştüklerini göstermektedir. Mezuniyet sonrası yaşanan bu kurumsal takip eksik-

liği, hafızlığın sürdürülebilirliğini doğrudan tehdit eden en önemli sistemik zafi-

yetlerden biri olarak belirmektedir. Bu yapısal kopuşun önüne geçebilmek adına 

araştırmacılar; eğitim kurumlarının ve sivil toplum kuruluşlarının eşgüdümlü ini-

siyatif alarak, mezun hafızların düzenli periyotlarla bir araya gelip hafızlık mük-

tesebatlarını denetleyebilecekleri sürdürülebilir sosyal etkileşim platformları ve 

kurumsal takip ağları oluşturmaları gerektiğini stratejik bir çözüm olarak öner-

mektedir.217 

4.1.3. Dijital İmkanlar ve Yeni Nesil Yöntemler 

Araştırma; modern çağın getirdiği mesleki yoğunluk ve sosyo-mekânsal ha-

reketlilik karşısında, hafızlık müktesebatını muhafaza etmenin salt geleneksel 

yöntemlerle sürdürülebilmesinin giderek zorlaştığına dikkat çekmektedir. Gele-

neksel dinletme usullerinin zaman ve mekân sınırlılıklarına takıldığı durumlarda; 

                                            
216 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 370, 376. 
217 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 371. 
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dijital uygulamaların, çevrimiçi etkileşim ağlarının ve uzaktan dinleme sistemle-

rinin devreye sokulması stratejik bir ihtiyaç olarak öne çıkmaktadır. Makale, bu 

yeni nesil yöntemlerin klasik hıfz geleneğini aşındıran bir unsur değil, aksine onu 

modern hayatın hızına entegre edici tamamlayıcı bir dijital ekosistem olarak kur-

gulanması gerektiğini vurgulamaktadır. Özellikle iş ve akademi dünyasındaki ha-

fızlar için uzaktan senkron veya asenkron murakabe imkânı sunan bu teknolojik 

araçlar, ezber takibinde mekânsal bariyerleri ortadan kaldırarak hıfzın sürdürüle-

bilirliğine yaşamsal bir katkı sunmaktadır.218 

4.1.4. İçsel Motivasyonun Gücü  

Hafızlık müktesebatının korunmasında dış dünyadan gelen zorlayıcı unsur-

lardan ziyade, bireyin kendi iç dünyasında inşa ettiği motivasyonel temellerin be-

lirleyici olduğu saptanmıştır. Yapılan mülakatlar; sadece bir unvan sahibi olma ya 

da dışsal bir takdir görme arzusuyla hareket eden bireylerin aksine, Kur’an sev-

gisi, Allah rızasını gözetme ve hafızlık emanetine dair hissedilen vicdani sorum-

luluk gibi içsel saiklere sahip olanların muhafazada çok daha başarılı olduklarını 

ortaya koymaktadır. Buna göre muhafaza süreci, teknik bir tekrardan öte, bireyin 

kutsal metinle kurduğu duygusal bağın ve bu emaneti bir yaşam disiplini haline 

getirme iradesinin bir yansımasıdır. Dışsal baskıların zamanla etkisini yitirdiği 

üniversite veya iş hayatı gibi evrelerde, bireyi hıfzını korumaya iten yegâne gü-

cün, bu içselleştirilmiş adanmışlık duygusu olduğu anlaşılmaktadır.219 

4.1.5. Kurumsal ve Sosyal Sorumluluk 

Hafızlık müktesebatının korunması süreci, yalnızca bireysel bir inisiyatifin 

veya kişisel çabanın sınırlarına hapsedilmemelidir. Araştırma bulguları, hıfzın ka-

lıcılığını sağlamak için salt zihinsel bir efora değil, aynı zamanda bu eforu besle-

yecek bir sosyal ekosisteme ihtiyaç duyulduğunu göstermektedir. Özellikle doğ-

rudan din hizmetleri sunulan alanların dışında kalan mühendislik, tıp, eğitim vb. 

farklı mesleki disiplinlerde istihdam edilen hafızların, ezberlerini koruma nokta-

sında ciddi bir dezavantaj yaşadıkları ve pratik eksikliği nedeniyle yalıtılmışlık 

hissine kapıldıkları saptanmıştır. Bu bağlamda; mezun hafızların kendi kaderle-

rine bırakılmaması, sivil toplum kuruluşları ve örgün eğitim kurumlarının koordi-

nasyonunda sürdürülebilir sosyal destek ağlarının ve akran takip platformlarının 

                                            
218 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 378. 
219 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 382-386. 
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kurulması, sistemin yapısal bir zorunluluğu ve stratejik bir gerekliliği olarak su-

nulmaktadır.220 

4.1.6. Yaş ve Sosyal Çevre Faktörü 

Araştırma bulguları; erken gelişim döneminde tamamlanan hafızlık müktese-

batının, yetişkinlik evresine geçişle birlikte karşılaşılan mesleki yoğunluk ve artan 

psiko-sosyal sorumluluklar bağlamında ciddi bir sürdürülebilirlik riskiyle karşı 

karşıya kaldığını ortaya koymaktadır. Erken yaşlarda nispeten izole ve korunaklı 

bir eğitim ortamında inşa edilen bu bilişsel altyapı; bireyin aktif iş hayatına ve 

karmaşık sosyal rollere dâhil olmasıyla birlikte, pratik eksikliğine bağlı olarak za-

yıflama eğilimi göstermektedir. Özellikle doğrudan din hizmetleri sektörü dışında 

istihdam edilen hafızların durumu, bu yapısal riskin en belirgin yaşandığı alanı 

oluşturmaktadır. Kendi mesleki rutinleri içerisinde Kur'an lafızlarıyla doğal bir 

temas imkânı bulamayan bu bireylerin, ezberlerini salt bireysel çabayla koruma-

ları oldukça güçleşmektedir. Bu doğrultuda çalışma; farklı disiplinlerdeki hafızla-

rın hıfz kazanımlarını muhafaza edebilmeleri için, onları motive edecek ve dü-

zenli tekrara teşvik edecek yapılandırılmış, sistematik bir sosyal çevre desteğine 

ve etkileşim ekosistemine ihtiyaç duyduklarını güçlü bir şekilde vurgulamakta-

dır.221 

4.1.7. Yaşamla Bütünleşme  

Hafızlık müktesebatının kalıcılığı, yalnızca teknik tekrarlar ve mekanik eg-

zersizlerle sınırlı bir süreç olarak görülmemelidir. Araştırma bulguları; Kur’an’ın 

öngördüğü ahlaki disiplini hayata geçirme gayretinin ve takva merkezli bir yaşam 

sürme hassasiyetinin, zihinsel berraklığı doğrudan desteklediğini ortaya koymak-

tadır. Buna göre, günahlardan sakınma ve istikamet üzere bir hayat sürme çabası; 

zihni malayaniden arındırmakta ve hıfzın muhafazası için gerekli olan manevi 

odaklanmayı kolaylaştırmaktadır. Katılımcıların deneyimleri, ezberin sadece zi-

hinsel bir kayıt değil, aynı zamanda ahlaki bir tutarlılıkla beslenen canlı bir yapı 

olduğunu; dolayısıyla yaşantı ve hafızlık arasındaki bu simbiyotik ilişkinin mu-

hafaza başarısında stratejik bir rol oynadığını göstermektedir.222 

                                            
220 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 388. 
221 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 391. 
222 Osmanoğlu - Taşkın, “Hafızlığı Muhafaza Yöntemleri: Hafızlığı Muhafaza Edenler Üzerine 

Nitel Bir Araştırma”, 392. 
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4.1.8.Meta-Sentez Notu 

a. Hafızlık Enflasyonu ve Nitelik Kaybı: Makalede geçen “Din görevlilerinin 

%73.8’inin ezberlerini tekrar etmediği” verisi dikkat çekicidir. Bu veri üzerinden, 

sistemin sadece “kaç hafız mezun ettik?” niceliğine değil, “kaç hafız muhafaza 

edebiliyor?” niteliğine odaklanması gerektiği eleştirilmeli ve tedbiri alınmalıdır. 

b. Mesleki Gettolaşmadan Çıkış: Hafızlığın sadece imamlık/müezzinlik ya-

panların tekelinde kalmaması gerektiği, ancak farklı meslek gruplarındaki hafız-

ların takipsiz kaldığı tespiti çok önemli. Hafız mühendisler, hafız doktorlar için 

sivil takip ağları önerisi yüksek sesle dile getirilmelidir. 

c. Bilişsel Kodlama ve Mana: Makalede zikredilen “Zor kısımlarda kodlama 

stratejileri geliştirme” ve “manaya vakıf olma” vurgusu, önceki makalelerde zik-

redilen semantik bellek tezini desteklemektedir. Ezberin mekanik bir ses tekrarın-

dan, anlamlı bir zihinsel yapıya dönüşmesi gerektiğini burada bir kez daha vurgu-

luyoruz. 

d. Sistemin Mezuniyet Sonrası Krizi: 2023 yılında tartıştığımız “veli hazır-

lığı” ve “tutum” meseleleri, eğer mezuniyet sonrası bir muhafaza ekosistemi ile 

desteklenmezse, verilen tüm emeklerin akademik bir israfa dönüşme riski vardır. 

e. Özellikle Ebbinghaus’un (1850-1909) “Unutma Eğrisi” teorisi göz önüne 

alındığında; hafızlığın sadece bir diploma veya unvan değil, yaşam boyu sürecek 

bir bilişsel antrenman olarak kurgulanması gerektiği bu çalışmayla bir kez daha 

ortaya konmuştur. Mezun hafızların iş hayatında desteksiz kalması, sistemin en 

büyük yapısal açığıdır. 

f. Üniversite Dönemi: Muhafazada Kritik Eşik ve Akademik Entegrasyon: Bu 

makalede dikkat çekilen üniversite ve iş hayatına geçişteki yalnızlaşma sorunu, 

aslında sistemin en büyük stratejik açığıdır. Akademik hayatın yoğunluğu ile ha-

fızlığın muhafaza disiplini arasında kalan genç hafızlar için üniversite yılları ya 

ezberin tamamen kaybedildiği bir dönem ya da bu disiplinin akademik başarıya 

yakıt olduğu bir evreye dönüşmektedir. Bu noktada üniversite bünyesinde oluştu-

rulacak akademik ve sosyal takip ağları, sadece bir ezber tekrarı değil; hafızlık 

disiplininin bilimsel çalışma metodolojisine dönüştürüldüğü bir rehberlik alanı 

sunmaktadır. Bu yaklaşım, öğrenciyi yalnızlıktan kurtararak hafızlığı sosyal ve 

profesyonel hayatının bir parçası haline getirecektir. 



128 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

4.2. Hafızlık Kur’an Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri 

(Burdur Örneği)223 

Gürdal tarafından 2024 yılında gerçekleştirilen bu çalışma, günümüzde Diya-

net İşleri Başkanlığı, Milli Eğitim Bakanlığı proje okulları ve sivil toplum kuru-

luşları bünyesinde sürdürülen hafızlık eğitiminin güncel sorunlarını Burdur Bölge 

Yatılı Erkek Kur’an Kursu özelinde mercek altına almaktadır. Araştırma; idareci, 

öğretici, veli ve öğrenci boyutlarını kapsayan mülakatlar aracılığıyla sistemin iş-

leyişindeki aksaklıkları tespit etmeyi ve Suffe ile başlayan bu kutlu geleneği mo-

dern pedagojiyle daha nitelikli hale getirecek çözüm önerileri sunmayı amaçla-

maktadır.224 

4.2.1. Öğrenci Kaynaklı Problemler ve Akademik Denge 

Örgün eğitimle birlikte hafızlık yapan öğrencilerin en büyük sorunu okul 

dersleri ile hafızlık yükü arasında denge kuramamalarıdır. Bu durum öğrencilerde 

yoğun bir yorgunluk ve odaklanma güçlüğüne neden olmaktadır. Ayrıca kurslarda 

sınıf açabilmek için gereken asgari öğrenci sayısına ulaşma çabası, beraberinde 

nitelik sorununu getirmektedir. Her başvuran öğrencinin kursa kabul edilmesi, öğ-

renme kapasitesi ve hazırbulunuşluk düzeyinde farklılıklara yol açarak genel ba-

şarıyı olumsuz etkilemektedir. Farklı kurslardan gelen öğrencilerin uyum prob-

lemleri ve sınıflardaki yaş farkları da eğitim sürecini zorlaştıran unsurlar olarak 

görülmektedir.225 

4.2.2. Veli Kaynaklı Problemler ve Akademik Ayrışma 

Ailelerin tutumları iki uç nokta arasında seyretmektedir. Bazı veliler eğitim 

sürecine ve öğreticilere yönelik aşırı müdahaleci ve baskıcı bir tavır sergilerken, 

bir kısım veli ise öğrenciyi kursa bıraktıktan sonra süreçle ilgisini tamamen kes-

mektedir. Velilerin çocukların kapasitelerini zorlayan yüksek beklentileri ve sü-

reci sadece bir yarış olarak görmeleri, öğrenci üzerinde ters tepebilen bir kaygı 

unsuru oluşturmaktadır. Ayrıca akademik potansiyeli yüksek öğrencilerin hafızlık 

yerine fen liseleri gibi kurumlarda sadece okul başarısına yönlendirilmesi, hafızlık 

                                            
223 Mehmet Ali Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Öne-

rileri (Burdur Örneği)”, Tanım Tenkit Teori 3 (2024), 17-35. 
224 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 18. 
225 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 24. 
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eğitimindeki nitelikli öğrenci kaybının temel nedenlerinden biri olarak saptanmış-

tır.226 

4.2.3. Öğretici Niteliği ve Pedagojik Yaklaşım 

Hafızlık hocalarının sadece ezber takibi yapmasının yeterli olmadığı, çocuk 

psikolojisi ve modern eğitim yöntemleri konusunda kendilerini geliştirmeleri ge-

rektiği saptanmıştır. Sert disiplin yöntemlerinin öğrenci motivasyonunu kırdığı 

ifade edilmiştir.227 

4.2.4. İdare Kaynaklı Problemler ve Fiziki Koşullar 

Mevzuatta öngörülen bir artı iki yıllık sürenin her öğrenci için yeterli olmadığı 

ve bu sürenin esnetilmesi gerektiği vurgulanmaktadır. İdari süreçlerde öğretici gö-

rüşlerinin daha fazla dikkate alınması; kurslardaki mutfak, temizlik, güvenlik ve 

manevi rehberlik gibi destek personel eksikliğinin giderilmesi başarının artırıl-

ması için elzem görülmektedir. Kurslardaki fiziki imkanların yetersizliği ile öğ-

rencilerin dinlenebileceği ve sosyal faaliyet yapabileceği alanların darlığı, eğiti-

min verimliliğini olumsuz etkileyen yapısal unsurlar arasındadır.228 

4.2.5. Çözüm Önerileri 

Makale, müfredatın öğrenci odaklı revize edilmesini, öğreticilere düzenli pe-

dagojik formasyon verilmesini ve kursların fiziki şartlarının bir yaşam alanı for-

muna dönüştürülmesini önermektedir. Ayrıca okul ve kurs idaresi arasındaki ile-

tişimin profesyonel bir zemine oturtulması gerektiği vurgulanmaktadır.229 

4.2.6. Meta-Sentez Notu  

a. Makalede düşük başarılı öğrencilerin hafızlığa yönlendirilmesinin bir nite-

lik sorunu olarak vurgulanması, hafızlığın sadece din görevlisi olacakların değil 

akademik kariyer yapacak zeki çocukların da işi olduğu tezini doğrudan destek-

lemektedir. Velilerin başarılı çocuğu okula, orta halliyi ise hafızlığa gönderme ref-

leksi sistemin kronik problemlerinden biridir. Üniversitede hem mühendis olup 

                                            
226 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 26. 
227 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 28. 
228 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 29. 
229 Gürdal, “Hafızlık Kur’ân Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve Çözüm Önerileri (Burdur 

Örneği)”, 32. 



130 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

hem hafızlığını muhafaza eden yeni nesil model, velilerdeki bu ya okul ya hafızlık 

prangasını kıracak en güçlü çözüm yoludur. 

b. Makaledeki Hoca niteliği eleştirisi, Kırşehir Ahi Evran Üniversitesi İlahi-

yat Fakültesinde uyguladığımız üniversite düzeyindeki akademik rehberlik yak-

laşımının önemini bir kez daha ortaya koymaktadır.230 Zira hafızlık sadece ezber 

yapmak değil, köklü bir hoca talebe hukuku ve hassas bir psikolojik süreç yöne-

timidir. 

c. İdare kaynaklı problemlerde geçen bir artı iki yıl süre sınırı, aslında öğren-

cileri strese sokan en büyük engellerden birisidir. Eğitimin zamana değil öğrenci-

nin bilişsel hızına göre kişiselleştirilmesi bu stresi ortadan kaldıracaktır. Ayrıca 

makalede ifade edilen fiziki yetersizlik ve sosyal alan eksikliği tespiti çok kıymet-

lidir. Erken yaşlarda yorulan ve motivasyon kaybı yaşayan çocukları, hafızlık eği-

timinin dört duvar arasındaki mekanik sürecinden çıkarıp, üniversitelerdeki gibi 

sosyal etkileşimin ve entelektüel gelişimin olduğu bir kampüs yaşamına dahil et-

mek, bu sorunlar yumağının en kalıcı çözümüdür. 

4.3. Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması231 

Bu araştırma, hafızlık eğitiminin kronik problemlerinden biri olan sistemi terk 

etme yani hafızlığı bırakma olgusunu mercek altına almaktadır. Çalışma, 2011 yılı 

sonrasında hafızlık eğitimini yarıda bırakan öğrenciler ve onların velileriyle yapı-

lan derinlemesine mülakatlara dayanmaktadır. Temel amaç, büyük umutlarla ve 

dini motivasyonlarla başlanan bu zorlu sürecin neden başarısızlıkla sonuçlandı-

ğını, bizzat yaşayanların deneyimleri üzerinden çok boyutlu olarak tahlil etmektir. 

Araştırma bulguları, hafızlığı bırakma eyleminin tek bir sebebe indirgenemeyece-

ğini, bunun öğrenci, öğretici ve fiziki şartların birleşimiyle oluşan bir kriz oldu-

ğunu göstermektedir. Terk nedenleri şu üç ana başlıkta toplanmıştır: 

                                            
230 Kırşehir Ahi Evran Üniversitesi İlahiyat Fakültesi bünyesinde hayata geçirilen bu model; 

geleneksel usta-çırak ilişkisini, modern pedagojik rehberlik ve nöro-bilişsel verilerle destekle-

nen bir ‘akademik danışmanlık’ sistemiyle sentezlemektedir. Bu kapsamda (özellikle Gençlik 

ve Spor Bakanlığı destekli Ar-Ge projesi ışığında) ‘Koro ve Makam Usulü Hafızlık’ ile ‘Hafız-

lık Koruma ve Geliştirme’ uygulamaları yürütülmektedir. Bu sistemde öğrenciler yalnızca me-

kanik bir ezber sürecine tabi tutulmamakta; süreç, üniversite çağındaki bireyin bilişsel olgun-

luğuna uygun olarak estetik (musiki/makam), anlamsal (meal) ve psikolojik destek boyutlarıyla 

bütüncül bir şekilde yönetilmektedir. Öğretici, sadece ezber dinleyen bir otorite değil; öğrenci-

nin akademik, sosyal ve duyuşsal gelişimine eşlik eden bir mentor işlevi görmektedir. 
231 Kübranur Demirel Çiftçi - Mustafa Fatih Ay, “Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum 

Çalışması”, Pamukkale Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 11/2 (2024), 489-517. 
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4.3.1. Öğrenci Kaynaklı Nedenler  

Öğrencilerin ezber yeteneklerinin yoğunluğa ayak uyduramaması, aile baskı-

sıyla sürece isteksiz başlanması ve okul dersleri ile hafızlık yükünü aynı anda 

omuzlayamama sorunu en temel terk nedenleridir. Yazarın bu noktadaki çözüm 

önerisi, ezber sürecinin teknolojik materyallerle desteklenerek öğrenci merkezli 

hale getirilmesi ve sürece stres yönetimi ile empati becerilerini geliştirecek duy-

gusal zeka eğitimlerinin entegre edilmesidir. Ailelerin süreci aşırı baskı kurmadan, 

çocuğun duygusal ihtiyaçlarına hassasiyet göstererek takip etmeleri gerektiği vur-

gulanmaktadır. Sistemi yarıda bırakan çocuğu başarısızlık etiketiyle dışlamak ye-

rine, ezberlediği kadarıyla onu cüz hafızı veya sûre hafızı statüsüyle onurlandır-

mak psikolojik yıpranmayı önleyecek en insani çözüm olarak sunulmaktadır.232 

4.3.2. Öğretici Kaynaklı Nedenler 

Öğrencileri sistemden koparan en büyük dışsal faktör, öğreticilerin pedagojik 

formasyondan uzak tutumlarıdır. Öğreticilerin kurs aidatını ödeyen ile ödeyeme-

yen öğrenciler arasında maddi duruma göre ayrımcılık yapması, sistemdeki adalet 

duygusunu zedelemektedir. Erkek öğrencilerin fiziksel şiddete, kız öğrencilerin 

ise psikolojik şiddete maruz kalması ve dayağın normalleştirilmesi öğrencilerde 

bunalım meydana getirmektedir. Araştırmada bu olumsuz tablonun çözümü için; 

öğreticilerin eğitimde adalet ve psikolojik şiddetin önlenmesi konularında özel bir 

pedagojik eğitimden geçirilmesi gerektiği belirtilmiştir. Ayrıca kurslarda akran 

zorbalığını ve sosyal dışlanmayı önlemek adına yaş gruplarına uygun sınıflandır-

maların yapılması, değerler eğitimi ve insan hakları programlarının sisteme dahil 

edilmesi elzem görülmektedir.233 

4.3.3. Kurs İmkanlarının Eksikliğinden Kaynaklı Nedenler 

Kursların sosyal aktivite ve oyun alanlarından yoksun olması, çocukların 

kursu sıkıcı bir ortam olarak algılamasına yol açan yapısal bir sorundur. Sınıflarda 

ve yatakhanelerde yaş gruplarına göre bir ayrım yapılmaması da akran zorbalığına 

ve sosyal dışlanmaya zemin hazırlamaktadır. Araştırmanın sunduğu çözüm; ço-

cukların sosyal gelişim ihtiyaçları ve yaşam koşulları göz önünde bulundurularak 

kursların fiziksel şartlarının ve yatakhanelerin iyileştirilmesidir. Öğrenciler ara-

sında oluşan yaş farkından doğan çatışmaları önlemek adına yaş gruplarına uygun 

sınıflandırmaların yapılması gerektiği vurgulanmaktadır.234 

                                            
232 Demirel Çiftçi - Ay, “Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması”, 499. 
233 Demirel Çiftçi - Ay, “Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması”, 503. 
234 Demirel Çiftçi - Ay, “Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması”, 506. 
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4.3.4. Cezalar 

Öğrencilere ezberlerini veremedikleri için ceza olarak teneffüse çıkarılmama 

ve ev iznine gönderilmeme gibi yaptırımlar uygulanması, çocuğu sistemi terke 

zorlayan temel pedagojik hatalardandır. Çocuğun en temel dinlenme ve sosyal-

leşme hakkı olan teneffüsün bir baskı ve mahrumiyet aracı olarak elinden alınması 

eğitim bilimleriyle tamamen çelişmektedir. Araştırmacı bu sorunun çözümü için, 

mahrumiyet cezalarının derhal kaldırılarak çocukların dinlenme haklarına saygı 

gösterilmesini ve olumlu davranışları teşvik eden alternatif ödül yaklaşımlarının 

benimsenmesini önermektedir.235 

4.3.5. Meta-Sentez Notu  

2024 yılında yapılan bu durum çalışması, hafızlık eğitiminin neden üniversite 

düzeyinde ve akademik bir vizyonla desteklenmesi gerektiğinin adeta canlı bir 

ispatı niteliğindedir. Geleneksel kurs modelindeki ilkel ceza sistemi, çocuğun psi-

kolojik ihtiyaçlarının nasıl yok sayıldığını bir kez daha kanıtlamaktadır. Üniver-

site düzeyindeki yeni nesil hafızlık modelinde ise öğrenciye mahrumiyet cezaları 

ile değil; yetişkin birey olmanın getirdiği akademik sorumluluk bilinci, zaman yö-

netimi ve şefkatli rehberlik ile yaklaşılmaktadır. Bu da öğrenciyi kurstan kaçan 

bir mahkum olmaktan çıkarıp, kendi öğrenme sürecini yöneten akademik bir bi-

reye dönüştürmektedir. Makalenin ortaya koyduğu acı gerçekler ışığında, gele-

neksel sistemin tıkandığı noktalar ve üniversite modelinin sunduğu çözümler üç 

başlıkta özetlenebilir: 

a. Pedagojik Yıpranma ve Akademik Rehberlik İhtiyacı: Makaledeki fiziksel 

şiddet, azarlama ve ayrımcılık bulguları; hafızlık hocalarının sadece ezber dinle-

yen kişiler değil, pedagojik formasyona sahip eğitimciler olması gerektiğini 

açıkça göstermektedir. Üniversite zemininde inşa edilen akademik ve şefkatli reh-

berlik yaklaşımı, alt kademelerdeki bu pedagojik yıpranmayı tamir edecek olan 

en temel sistemdir. 

b. Örgün Eğitimle Çatışma ve Rol Karmaşası: Okul dersleri ile hafızlığı bir 

arada yürütemeyen çocukların yoğun stres altında sistemi terk etmesi, geleneksel 

kurs ve ortaokul birleşiminin tıkandığı yerleri göstermektedir. Üniversite mode-

linde ise hafızlık, akademik eğitimin önünde bir stres kaynağı veya engel değil; 

aksine bilişsel gelişimi destekleyen, hukukla veya mühendislikle entegre edilebi-

len bir zihin disiplini olarak kurgulanmaktadır. 

                                            
235 Demirel Çiftçi - Ay, “Hafızlık Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması”, 508. 
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c. Hapishane Algısından Kampüs Özgürlüğüne: Çocukların kursu hapishane 

gibi görmesi dikkate değer bir tespittir. Kur’an eğitiminin bu denli boğucu bir or-

tamda verilmesi, çocukta ömür boyu sürecek bir dini bunalım oluşturma riski ta-

şımaktadır. Üniversite kampüsünün o özgür, sosyal ve entelektüel havası içinde 

hafızlığı muhafaza etme fikri; gençlere Kur’an ı bir ceza veya baskı aracı olarak 

değil, modern yaşamın tam ortasında duran bir hayat rehberi olarak sevdirebile-

ceği düşünülmektedir. 

d. Sistemik Krizden Psikolojik Kopuşa: Terk Olgusunun Üç Boyutlu Analizi 

Buraya kadar değindiğimiz; Şekerci ve Çakmak tarafından 2023 yılında ya-

pılan “Hafızlık Eğitiminde Kur’an Kursu Terki” çalışması, Gürdal’ın bir önceki 

başlıkta incelediğimiz “Hafızlık Kur’an Kurslarında Karşılaşılan Problemler ve 

Çözüm Önerileri (Burdur Örneği)” ve Demirel Çiftçi ile Ay’ın bu “Hafızlık 

Kur’an Kurslarında Terk: Bir Durum Çalışması” birbirleriyle ortak konulara de-

ğindiği için bu üç çalışmanın kısa bir değerlendirmesini yapmak yerinde olacaktır. 

Bu üç çalışma bir araya getirildiğinde ortaya çıkan tablo, hafızlık eğitiminde ge-

leneksel sistemin tıkandığı noktaları gösteren bir akademik röntgendir. Ayrıca sis-

temdeki krizin, şu üç aşamalı işlev kaybına işaret ettiği net bir şekilde görülmek-

tedir: 

Birinci aşama krizin teorik zeminidir. Şekerci ve Çakmak’ın 2023 yılındaki 

çalışması, hafızlığı bırakma olgusunun yöntemsel hatalar ve kurumsal eksiklik-

lerden beslenen yapısal bir sorun olduğunu literatüre kazandırmıştır. Bu tespit, 

meselenin sadece öğrencinin ezber kapasitesiyle ilgili olmadığını, sistemin bizzat 

kendisinin fire verdiğini gösteren ilk büyük akademik uyarıdır. 

İkinci aşama krizin sahadaki aktif yansımalarıdır. Gürdal’ın 2024 yılındaki 

Burdur araştırması, bu yapısal sorunların günlük işleyişte nasıl bir basınca dönüş-

tüğünü resmetmektedir. İdare, veli ve öğretici üçgenindeki iletişimsizlik, fiziki 

mekanların sosyal yaşamdan uzaklığı ve çocukların okul yükü ile ezber arasına 

sıkışması, krizin sahadaki en somut hallerindendir. 

Üçüncü ve son aşama ise psikolojik kopuş ve nihai terktir. Demirel Çiftçi ve 

Ay’ın 2024 tarihli çalışması, sahadaki bu sıkışmışlığın öğrenci dünyasındaki tah-

rip edici sonucunu göstermektedir. Sadece ezber dinleyen ancak rehberlik edeme-

yen öğretici tutumları ve sosyal hayattan izole edilmiş hapishane algısı, öğrenci-

leri telafisi zor bir şekilde Kur’an eğitiminden koparmaktadır. 
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4.4. Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve Tekno-Dindarlığa 

Yönelik Tutumları236 

Bu araştırma, örgün eğitimle birlikte hafızlık yapan öğrencilerin teknolojiye 

ve tekno-dindarlık kavramına bakış açılarını analiz etmektedir. Çalışma, öğrenci-

lerin bu tutumlarının cinsiyet, sınıf düzeyi, yerleşim yeri ve program türüne göre 

değişip değişmediğini ölçmeyi hedeflemiştir. 

4.4.1. Teknolojiye Yaklaşım ve Toplumsal Cinsiyet Etkisi 

Araştırma sonuçlarına göre erkek öğrencilerin teknolojiye yönelik tutumları 

kız öğrencilere kıyasla çok daha olumludur. Kız öğrencilerin dijital aygıtlara olan 

ilgisinin zayıf kalması, toplumsal cinsiyet rollerinin ve kültürel faktörlerin tekno-

lojiye erişimdeki kısıtlayıcı etkisini göstermektedir. Yazarlar bu durumun aşılması 

için eğitimde teknoloji ve cinsiyet eşitliği farkındalığının artırılmasını önermek-

tedir.237 

4.4.2. Sınıf Düzeyi ve Akademik Kaygı  

Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin teknolojiye olan olumlu tutumlarında 

belirgin bir düşüş gözlemlenmiştir. Hazırlık sınıfı öğrencilerinin teknolojiye ilgisi 

yüksekken, üst sınıflarda artan akademik kaygılar ve sınav stresinin bu ilgiyi 

azalttığı tespit edilmiştir.238 

4.4.3. Yerleşim Yeri ve Fırsat Eşitliği 

Öğrencilerin yaşadıkları yerleşim yeri ve eğitim gördükleri program türü açı-

sından teknolojiye yaklaşımlarında anlamlı bir fark bulunmamıştır. Bu durum, ge-

lişen altyapı imkanları sayesinde şehir merkezi ile kırsal kesim arasındaki dijital 

uçurumun kapandığını ve eğitim sisteminin teknolojiye eşit erişim sağlama konu-

sunda başarılı adımlar attığını göstermektedir.239 

                                            
236 İbrahim Dikmen - Handan Akyiğit, “Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve 

Tekno-Dindarlığa Yönelik Tutumları”, Muhakeme Dergisi 7/1 (2024), 106-120. 
237 Dikmen - Akyiğit, “Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve Tekno-Dindar-

lığa Yönelik Tutumları”, 112. 
238 Dikmen - Akyiğit, “Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve Tekno-Dindar-

lığa Yönelik Tutumları”, 115. 
239 Dikmen - Akyiğit, “Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve Tekno-Dindar-

lığa Yönelik Tutumları”, 116. 
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4.4.4. Tekno Dindarlık ve Geleneksel İbadet Algısı 

Çalışmanın en dikkat çekici bulgularından biri, hafızlık öğrencilerinin tekno 

dindarlık kavramına yani ibadetlerin dijitalleşmesine mesafeli ve olumsuz yaklaş-

masıdır. Öğrenciler dijital Kur’an uygulamalarını erişim kolaylığı sağladığı için 

kullansalar da dijital bir ekranın fiziksel bir Mushaf’ın verdiği manevi derinliği 

ve ruhsal hissiyatı karşılayamayacağını düşünmektedirler. Teknolojinin dikkat da-

ğıtıcı yapısının dini deneyimi yüzeyselleştireceği endişesi, öğrencileri geleneksel 

ibadet formlarına sıkı sıkıya bağlı kalmaya itmektedir. Araştırmacılar bu dengenin 

sağlıklı bir şekilde kurulabilmesi için teknoloji destekli hafızlık eğitiminin sürdü-

rülebilirliğinin ve mobil uygulamaların etkililiğinin daha derinlemesine incelen-

mesini önermektedir.240 

4.4.5. Meta-Sentez Notu 

a. Bu çalışma, hafızlık öğrencilerinin modern dünyanın dijital imkanlarını 

kullanmak isterken aynı zamanda Kur’an’ın fiziksel ve manevi derinliğinden 

kopmak istemediklerini çok net bir biçimde ortaya koymaktadır. Lise yıllarında 

artan akademik kaygılarla teknolojiden uzaklaşan ve dijitalleşmenin maneviyatı 

zedeleyeceğinden endişe eden gençler için geleneksel lise ve kurs modeli yetersiz 

kalmaktadır. 

b. İlahiyat fakültesi zemininde şekillenen yeni nesil üniversite hafızlık mo-

deli, bu ikileme en güçlü akademik çözümü sunmaktadır. Üniversite kampüsünün 

sunduğu entelektüel ortam, geleneksel maneviyatın o derin ruhsal dokusunu boz-

madan, yapay zeka ve din kesişiminde yürütülen akademik vizyonla dijital çağın 

teknolojik imkanlarını bir araştırma metodolojisi olarak sisteme entegre etmekte-

dir. Böylece hafızlık, sadece ezberlenen bir metin olmaktan çıkıp, hem modern 

çağın dijital donanımına sahip hem de geleneksel ibadet şuurunu muhafaza eden 

akademik bir yaşam biçimine dönüşmektedir. 

4.5. İlahiyat Fakültelerinde Hafızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversi-

tesi İlahiyat Fakültesi Kur’an-I Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Ör-

neği)241 

İlahiyat fakültelerinin Temel İslam Bilimleri Bölümüne bağlı olan Kur’an ı 

Kerim Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı dersleri lisans eğitimi boyunca her 

                                            
240 Dikmen - Akyiğit, “Hafızlık Proje Okullarındaki Öğrencilerin Teknoloji ve Tekno-Dindar-

lığa Yönelik Tutumları”, 114. 
241 Esra Yılmaz, “İlahiyat Fakültelerinde Hâfızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversitesi 

İlahiyat Fakültesi Kur’ân-ı Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Örneği)”, Türkiye Din 

Eğitimi Araştırmaları Dergisi 17 (2024), 247-269. 
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dönem zorunlu olarak verilmektedir. İlahiyat fakültelerini kazanan öğrencilerin 

farklı liselerden mezun olmaları, Kur’an okuma seviyelerinde ve altyapılarında 

bir çeşitlilik yaratmaktadır. Bilhassa 2021 senesinde YÖK tarafından hafız ve 

imam hatip lisesi mezunları için açılan özel kontenjanlar (M.T.O.K.) neticesinde 

fakültelere yönelik hafız öğrenci talebi ciddi oranda artmıştır. Bu bağlamda İstan-

bul Üniversitesi İlahiyat Fakültesi, hafız öğrencilere standart hazırlık müfredatı 

uygulamak yerine, hafızlıklarını pekiştirecek özel bir eğitim metodu geliştirmiştir. 

Bu çalışma, 2021 ve 2022 eğitim öğretim yılı boyunca hafızlar için uygulanan bu 

modelin işleyişini ve sene sonunda elde edilen nicel verileri değerlendirmektedir. 

4.5.1. Sistemin İşleyişi  

Önceki yıllarda sayıları az olduğu için hafız olmayan öğrencilerle aynı hazır-

lık müfredatına tabi tutulan hafızların hıfzının kaybolmasını engellemek için iki 

koldan ilerleyen bir eğitim tasarlanmıştır. Birinci kısımda üniversitedeki akade-

misyenler tarafından tahkik, tedvir ve hadr usulleriyle teorik ve pratik tecvid eği-

timi verilmektedir. İkinci kısımda ise Diyanet İşleri Başkanlığı yani Fatih Müftü-

lüğü ile yapılan iş birliği sayesinde kampüs içinde görevlendirilen hocalar, sabah-

tan akşama kadar öğrencilerin ezberlerini dinlemektedir.242 

4.5.2. Öğrenci Merkezli Esnek Program 

Eğitim süreci tamamen öğrenci merkezli bir planlamayla başlamaktadır. Öğ-

renci, kendi ders yoğunluğuna uygun dinleti saatlerini ve ezber hedeflerini bizzat 

belirleyerek fakültedeki öğretim görevlisine sunar. Hazırlanan bu bireysel çalışma 

takvimi, müftülük tarafından üniversitede görevlendirilen hocaya da iletilerek uy-

gulamaya konur. Süreç boyunca öğrenci, kendi kapasitesine göre oluşturduğu bu 

periyotlara uyarak ezberlerini düzenli bir şekilde dinletir ve hafızlığını akademik 

bir disiplin içinde pekiştirir. Bu esnek yapının en önemli güvencesi ise müftülük 

hocası ile fakülte öğretim görevlisi arasındaki kesintisiz koordinasyondur. Öğren-

cinin gelişimi veya olası aksaklıklar bu iki eğitimci arasındaki düzenli istişarelerle 

titizlikle takip edilmekte, böylece eğitim hem özgür hem de kontrollü bir zeminde 

yürütülmektedir.243 

                                            
242 Yılmaz, “İlahiyat Fakültelerinde Hâfızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversitesi İla-

hiyat Fakültesi Kur’ân-ı Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Örneği)”, 253. 
243 Yılmaz, “İlahiyat Fakültelerinde Hâfızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversitesi İla-

hiyat Fakültesi Kur’ân-ı Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Örneği)”, 254. 
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4.5.3. Anket Sonuçları ve Başarı Oranı 

Bir yılın sonunda yapılan anketlere göre, uygulamaya katılan öğrencilerin 

yüzde 74’ü yoğun lisans derslerine rağmen en az bir kere hafızlığını baştan sona 

hatasız şekilde yani has olarak tekrar etmiştir. Öğrencilerin yarısından fazlası bu 

sistemden tam anlamıyla memnun kalmış ve haftalık düzenli ezber vererek hafız-

lıklarını akademik ortamda kuvvetlendirmeyi başarmıştır.244 

4.5.4. Sonuç ve Elde Edilen Başarılar 

Uygulamaya konulan hafızlık pekiştirme programı bir yılın sonunda son de-

rece başarılı sonuçlar vermiştir. Sistemin öne çıkan başarıları ve işleyiş dinamik-

leri şu şekilde özetlenebilir: 

Akademik ve Pratik Gelişim: Öğrenciler hafta içi aldıkları derslerle uzun sü-

redir teorik olarak unuttukları tecvid ve talim kurallarını Kur’an üzerinde tahlil 

ederek pekiştirmişlerdir. Hafız öğrenciler tahkik, tedvir ve hadr usulleriyle talim 

yaparak okuyuş çeşitlerini pratik etme imkanı bulmuşlardır. 

Disiplinli ve Kesintisiz Takip: Hafızların ezberleri, öğretici ve öğrenciler ta-

rafından titizlikle tekrar edilmiştir. Ders çizelgelerinin öğretim görevlileri tarafın-

dan düzenli denetlenmesi, uygulamanın kesintisiz yürümesini sağlamıştır. 

Yüksek Başarı Oranı: Bu sistem sayesinde hafızlığı zayıflayan öğrencilerin 

hafızlıkları kuvvetlendirilmiş, öğrenciler en az bir kere, en fazla üç kere has yapa-

rak ezberlerini baştan sona hatasız tekrarlamışlardır. Programa katılan öğrencile-

rin büyük çoğunluğu, ağır hazırlık dersleriyle birlikte hafızlıklarını başarılı bir şe-

kilde sürdürmüştür. 

Kurumsal İş birliği ve Kampüs İçi Erişim: Müftülük tarafından görevlendiri-

len hocaların doğrudan kampüs içerisinde mesai yapması, öğrencilerin hocalara 

ulaşımını son derece kolaylaştırmıştır. 

İdari Destek ve Motivasyon: Belirli periyotlarla düzenlenen motivasyon top-

lantılarına fakülte dekanı, dekan yardımcıları, kıraat ana bilim dalı hocaları ve ilçe 

müftüsünün bizzat katılması öğrencileri psikolojik olarak ciddi şekilde teşvik et-

miştir.245  

                                            
244 Yılmaz, “İlahiyat Fakültelerinde Hâfızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversitesi İla-

hiyat Fakültesi Kur’ân-ı Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Örneği)”, 255-262. 
245 Yılmaz, “İlahiyat Fakültelerinde Hâfızlık Pekiştirme Uygulaması (İstanbul Üniversitesi İla-

hiyat Fakültesi Kur’ân-ı Kerîm Okuma ve Kıraat İlmi Ana Bilim Dalı Örneği)”, 263-264. 
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4.5.5. Meta-Sentez Notu  

a. Bu makale hafızlık ve akademik eğitim bir arada yürümez yanılgısına dü-

zelten somut bir bilimsel araştırmadır. Üniversite kampüsündeki bu esnek, öğ-

renci merkezli ve vizyoner model sayesinde hafızlığın çok rahat korunduğu bizzat 

ispatlanmıştır. 

b. İstanbul Üniversitesi bünyesinde hayata geçirilen bu uygulama, hafızlık 

eğitiminin geleneksel kurs duvarları arasına sıkıştırılmak zorunda olmadığının en 

net bilimsel kanıtıdır. 2021 yılında YÖK tarafından sağlanan kontenjan imkanı, 

hafızlığı sadece erken yaşta tamamlanıp rafa kaldırılan bir süreç olmaktan çıkarıp, 

yükseköğretimin entelektüel zeminine taşımıştır. 

c. Bu çalışmanın ortaya koyduğu en kıymetli bulgu, kurumsal iş birliğinin 

gücüdür. Fakülte dekanlığı ile ilçe müftülüğünün kampüs içinde koordineli mesai 

yapması, öğrencilere şefkatli ve profesyonel rehberliği sunmuştur. Öğrencilerin 

yoğun üniversite derslerine rağmen kendi iradeleriyle ezberlerini verip has yapa-

bilmeleri, yetişkin birey olmanın getirdiği akademik sorumluluk bilincinin, ilkel 

ceza ve mahrumiyet sistemlerinden çok daha kalıcı ve başarılı sonuçlar verdiğini 

ortaya koymaktadır. Bu model, üniversite vizyonuyla yeniden inşa edilecek yeni 

nesil hafızlık sistemleri için son derece güçlü bir referans noktasıdır. 

4.6. Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi: Bir Meta-Sentez 

Çalışması 246  

Ahmet Koç tarafından 2024 yılında hazırlanan bu çalışma, 2014 yılından iti-

baren ortaokul düzeyinde uygulanan örgün eğitimle birlikte hafızlık projesini, 

doğrudan sahada görev yapan öğreticilerin gözünden inceleyen on farklı nitel 

araştırmanın meta sentezidir. Araştırma, ortaokul çağındaki çocukların hem aka-

demik dersleri hem de hafızlığı aynı anda yürütmeye çalışırken yaşadıkları eğit-

sel, psikolojik ve sosyal süreçleri bütüncül bir yaklaşımla tahlil etmektedir. 

4.6.1. Çifte Yükün Getirdiği Fiziksel ve Psikolojik Yıpranma 

Geleneksel yatılı kurs sisteminin aksine bu proje, öğrencilerin ailelerinden ve 

akranlarından kopmadan sürece dahil olmalarını sağlayarak başlangıçta son de-

rece olumlu bir sosyal zemin sunmaktadır. Ancak teoride avantajlı görünen bu 

bütünleşme, uygulamada ortaokul çağındaki bir çocuğun omuzlarına kapasitesini 

                                            
246 Ahmet Koç, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hâfızlık Projesi: Bir Meta-Sentez 

Çalışması”, Kocatepe İslami İlimler Dergisi VII/2 (2024), 335-369. 
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aşan ağır bir çifte yük bindirmektedir. Hem örgün eğitimin yoğun okul müfreda-

tını takip etmek hem de her gün düzenli ve eksiksiz bir şekilde hafızlık ezberini 

yetiştirmeye çalışmak, öğrenciler üzerinde derin bir fiziksel ve psikolojik baskı 

oluşturmaktadır. Araştırma bulguları; bu kesintisiz zihinsel mesainin çocuklarda 

kronik yorgunluğa, uyku düzeni bozukluklarına ve bedensel tükenmişliğe yol aç-

tığını açıkça ortaya koymaktadır. Dar bir zaman dilimine sıkıştırılan bu ağır so-

rumluluk, ergenlik öncesi ve ergenlik dönemindeki bireylerin en temel duygusal 

ihtiyacı olan oyun, serbest zaman ve sosyal etkinliklere katılım imkanlarını büyük 

ölçüde kısıtlamaktadır. Sürekli bir görev bilinciyle hareket etmek zorunda kalan 

ve sosyalleşme alanları daralan çocuklarda zamanla motivasyon kayıpları, ezbere 

karşı oluşan akademik direnç ve yoğun bir stres gözlemlenmektedir. Üstelik bu 

çifte yükün yarattığı gerilim sadece öğrencileri değil, süreci kısıtlı bir takvim 

içinde başarıyla tamamlamaya çalışan öğreticileri de benzer bir psikolojik baskı 

ve yorgunluk sarmalının içine çekmektedir.247 

4.6.2. Süre Baskısı ve Kısmi Hafızlık İhtiyacı 

Proje kapsamında öğrencilere tanınan bir yıllık eğitim arası, başlangıçta cazip 

görünse de birçok öğrencinin bu sürede hafızlığını tamamlayamaması sistemden 

kopuşlara neden olmaktadır. Öğreticiler, çocukların başarısızlık duygusuyla ez-

berden tamamen uzaklaşmasını önlemek adına, tam hafızlık modeli yerine cüz 

hafızlığı veya sûre hafızlığı gibi kademeli ve esnek hedeflerin sisteme entegre 

edilmesi gerektiğini vurgulamaktadır.248 

4.6.3. Pedagojik Formasyon Eksikliği ve Rehberlik İhtiyacı 

Araştırmanın en çarpıcı bulgularından biri, hafızlık hocalarının alan bilgisine 

sahip olmalarına rağmen çocuk psikolojisi, sınıf yönetimi ve modern eğitim yön-

temleri konusunda yetersiz kalmalarıdır. Öğreticilerin pedagojik formasyon ek-

sikliği, çocukların ergenlik krizleri ve odaklanma sorunları karşısında geleneksel 

ceza yöntemlerine başvurulmasına yol açmaktadır. Sürecin sağlıklı yürümesi için 

profesyonel psikolojik danışmanlık ve rehberlik desteğinin şart olduğu ortaya 

konmuştur.249 

                                            
247 Koç, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hâfızlık Projesi: Bir Meta-Sentez Çalış-

ması”, 348-363. 
248 Koç, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hâfızlık Projesi: Bir Meta-Sentez Çalış-

ması”, 351, 364. 
249 Koç, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hâfızlık Projesi: Bir Meta-Sentez Çalış-

ması”, 355-356. 
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4.6.4. Geleneksel Ezber Yöntemlerinin Tıkanması  

Sadece düz tekrar ve ezbere dayalı mekanik sistemlerin yeni nesil üzerinde 

etkili olmadığı tespit edilmiştir. Öğreticiler, ezber sürecini tek düzelikten çıkara-

cak, öğrenciyi merkeze alan, şifreleme ve görsel hafıza gibi modern ve çeşitli yön-

temlere acilen ihtiyaç duyulduğunu belirtmektedir.250 

4.6.5. Meta-Sentez Notu  

a. Bu meta sentez çalışması, örgün eğitimle hafızlık modelinin öğrencilere 

sağladığı avantajları teslim etmekle birlikte, sistemin yapısal ve pedagojik olarak 

acil bir revizyona ihtiyaç duyduğunu somut verilerle kanıtlamaktadır. Ortaokul 

çağındaki bir çocuğun omuzlarına yüklenen akademik ve bilişsel çifte yük, süre-

cin sadece geleneksel yöntemlerle ve yeterli formasyona sahip olmayan öğretici-

lerle sürdürülebilir olmadığını göstermektedir. 

b. Araştırmanın literatüre sunduğu en kıymetli katkı; eğitimin merkezine ez-

berlenecek metni değil, öğrencinin psikolojik iyilik halini koymasıdır. Geleneksel 

sistemde öğrenci seçimi sadece akademik sınavlardan ibaretken, bu çalışmanın 

psikolojik hazırbulunuşluk, sabır, irade ve devamlılık gibi duyuşsal özellikleri 

merkeze alması büyük bir akademik kırılmadır. Hafızlığın sadece bilişsel bir ez-

ber değil, aynı zamanda psikolojik dayanıklılık süreci olduğu gerçeği literatüre 

çok net bir şekilde işlenmiştir. 

c. Çalışmanın bir diğer önemli tespiti, “hepsi veya hiçbiri” yanılgısından sıy-

rılarak kısmi hafızlık vizyonuna geçiş yapılmasıdır. Bir yıllık ara verme sürecinde 

ezberini tamamlayamayan çocukların sistemin dışına itilerek başarısız ilan edil-

mesi yerine; cüz hafızlığı veya sûre hafızlığı gibi alternatif modellerin sunulması, 

öğrencinin emeğini onurlandıran çok daha şefkatli ve pedagojik bir zemin oluş-

turmaktadır. 

d. Son olarak araştırma, öğretici profilinde acil bir pedagojik dönüşüm zorun-

luluğunu ortaya koymaktadır. Sadece Kur’an’ı iyi okuyan veya ezberi kuvvetli 

olan birinin doğrudan iyi bir hafızlık öğreticisi olamayacağı kanıtlanmaktadır. 

Eğitimcilerin sınıf yönetimi, çocuk psikolojisi, modern hafıza teknikleri ve etkili 

iletişim gibi alanlarda donatılması gerektiği vurgusu, klasik usta-çırak ilişkisinin 

artık modern eğitim bilimleriyle güncellenmesi gerektiğini tespit etmektedir. Tüm 

bu bulgular, hafızlık eğitiminin sadece bir müfredat ezberi değil, niceliksel başa-

                                            
250 Koç, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hâfızlık Projesi: Bir Meta-Sentez Çalış-

ması”, 357. 
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rılardan ziyade niteliksel ve insani değerlerin ön plana çıktığı çok boyutlu bir sos-

yal tasarım süreci olduğunu ortaya koyan son derece güçlü bir referans kaynağı-

dır. 

4.7. Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygulamasına İlişkin So-

runlar251 

Şeyma Şengül ve Eyüp Şimşek tarafından 2024 yılında yayımlanan bu nitel 

araştırma, 2014 yılında hayata geçirilen örgün eğitimle birlikte hafızlık uygula-

masında sahada görev yapan öğreticilerin karşılaştıkları sorunları tespit etmeyi 

amaçlamaktadır. Erzurum ili Yakutiye ilçesindeki proje İmam Hatip okullarında 

görev yapan görevli 12 öğretici ile yapılan yarı yapılandırılmış görüşmelere da-

yanan bu durum çalışması; karşılaşılan sorunları öğrenci, veli, öğretici, yönetim 

ve proje kaynaklı olmak üzere beş ana kategoride tahlil etmektedir. 

4.7.1. Öğrenci Kaynaklı Sorunlar (Hazırbulunuşluk ve Motivasyon) 

Araştırmada, projeye öğrenci kabulünde sadece akademik başarıyı ölçen sı-

navların yetersiz olduğu, bunun yerine çocuğun Kur’an okuyuşunun, sabrının, ez-

ber kabiliyetinin ve hafızlığa olan psikolojik meylinin de değerlendirilmesi gerek-

tiği vurgulanmaktadır. Akademik kapasitesi yüksek dahi olsa Kur’an’a ve ezbere 

duygusal eğilimi olmayan çocukların süreçte tıkandığı tespit edilmiştir. Ayrıca öğ-

rencilerin yaşları gereği oyun çocuğu olmaları ve kesintisiz süren ezber mesaisi-

nin onlarda zamanla bıkkınlık ve motivasyon kaybı yarattığı, bu durumun da eği-

tim sürecini ciddi şekilde zorlaştırdığı belirtilmektedir.252 

4.7.2. Veli Kaynaklı Sorunlar (Farkındalık Eksikliği ve Yüksek Beklenti) 

Öğreticilerin sahada en çok zorlandıkları konulardan biri velilerin tutumudur. 

Birçok velinin hafızlık sürecinin manevi ve psikolojik zorlukları hakkında yeterli 

farkındalığa sahip olmadığı, okulu standart bir akademik kurumla kıyaslayarak 

çocuklarının yaşadığı yorgunluğu eleştirdiği görülmektedir. Evde gerekli takibi 

yapmayan ve sorumluluğu tamamen öğreticiye bırakan velilerin tutumu, öğrenci-

nin hafızlığı sıradan bir dil dersi gibi algılamasına ve süreçten soğumasına yol 

açmaktadır. Bunun yanında, çocuğunun bir yıl içinde hem akademik olarak zir-

vede olmasını hem de kusursuz bir hafız olmasını bekleyen velilerin bu yüksek 

                                            
251 Şeyma Şengül - Eyüp Şimşek, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygula-

masına İlişkin Sorunlar”, Diyanet İlmi Dergi LX/3 (2024), 1117-1144. 
252 Şengül - Şimşek, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygulamasına İlişkin 

Sorunlar”, 1128-1130. 
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ve gerçek dışı beklentileri, öğreticiler üzerinde ağır bir zihinsel yorgunluk ve psi-

kolojik baskı oluşturmaktadır.253 

4.7.3. Öğretici ve Yönetim Kaynaklı Sorunlar 

Öğreticilerin pedagojik formasyon konusundaki eksiklikleri ve her öğrenciye 

aynı yöntemle (örneğin ceza veya tekdüze baskı) yaklaşmaları sistemin kendi 

içindeki handikaplarından biri olarak özeleştiri şeklinde sunulmaktadır. Yönetim 

cephesinde ise Milli Eğitim ve Müftülük arasındaki kurumlar arası uyuşmazlıklar 

sürecin işleyişini sekteye uğratmaktadır. Özellikle okul idarecilerinin hafızlık tec-

rübesine sahip olmamaları büyük bir sorun teşkil etmektedir; zira hafızlıkta ivme 

her zaman doğrusal değildir, zaman zaman duraksamalar yaşanabilir ve idarenin 

bu dalgalanmaları akademik bir başarısızlık olarak değerlendirmesi eğitim süre-

cine zarar vermektedir.254 

4.7.4. Proje Kaynaklı Sorunlar  

Örgün eğitim ve hafızlığın bir arada yürütülmesinde en büyük yapısal kriz 

zamanın kısıtlı olmasıdır. Öğrencilerin hem akademik derslere yetişmek hem de 

kısıtlı saatler içinde ezber vermek zorunda kalması; aile, öğrenci ve öğretici üç-

geninde yoğun bir strese yol açmakta, öğreticiler dersleri yetiştirememenin geri-

limini yaşamaktadır.255 

4.7.5. Meta-Sentez Notu  

a. Çalışma, hafızlık eğitiminin sadece bilişsel bir ezber faaliyeti olmadığını; 

öğrenci, aile, idare ve öğretici dörtgeninde kurulan son derece hassas bir psikolo-

jik süreç olduğunu literatüre güçlü bir şekilde not düşmektedir. Araştırmanın sun-

duğu en kritik akademik bulgu, hafızlığa kabulde salt zeka ve akademik başarının 

yeterli olmadığı; sabır, irade ve Kur’an’a olan duygusal meylin çok daha hayati 

bir kriter olduğudur. 

b. Makale eğitim sürecinde veli faktörünün pasif bir seyirci olmaktan çıkarılıp 

eğitilmesi gerektiğini vurgulamaktadır. Mucize bekleyen veya çocuğu kursa tes-

lim edip sorumluluktan kaçan veli tutumlarının eğitim sürecini nasıl çökerttiği ve-

                                            
253 Şengül - Şimşek, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygulamasına İlişkin 

Sorunlar”, 1132-1134. 
254 Şengül - Şimşek, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygulamasına İlişkin 

Sorunlar”, 1135-1137. 
255 Şengül - Şimşek, “Öğreticilere Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Uygulamasına İlişkin 

Sorunlar”, 1138. 
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rilerle ortaya konmuştur. Son olarak, yöneticilerin hafızlık tecrübesine sahip ol-

mamasından kaynaklanan doğrusal başarı beklentisi eleştirisi, eğitim idarecili-

ğinde liyakatin sadece bürokratik atamayla değil, alanın psikolojik dinamiklerine 

hakimiyetle ölçülmesi gerektiğini kanıtlamaktadır. 

c. Bu araştırma, hafızlık eğitiminin kapalı kapılar ardında sadece öğrenci ve 

hoca arasında geçen bilişsel bir süreç olmadığını; ailenin, okul idaresinin ve hatta 

fiziksel mekanın da dahil olduğu çok bileşenli bir sosyolojik yapı olduğunu lite-

ratüre güçlü bir şekilde not düşmektedir. 

d. Çalışmanın en çarpıcı akademik katkısı, öğrenci seçimindeki akademik 

zeka yanılgısını kırmasıdır. Sadece çok soru çözen yetenekli çocukların değil, sa-

bır, irade ve Kur’an’a karşı duyuşsal bir meyli olan çocukların bu ağır süreci gö-

ğüsleyebileceği gerçeği somut verilerle ortaya konmuştur. 

e. Öte yandan araştırma, eğitimde veli faktörünün edilgen bir destekçiden zi-

yade, eğitilmesi gereken aktif bir paydaş olduğunu ortaya koymaktadır. Yazarın, 

veliler için okul rehberlik servisleri üzerinden zorunlu ve birebir psikolojik danış-

manlık hizmeti önerisi, hafızlık eğitiminde ailenin yarattığı tahribatı önlemek 

adına atılmış çok stratejik bir pedagojik adımdır. 

f. Son olarak; araştırmada okul ve Kur’an kursu binalarının aynı bahçe içinde 

fakat birbirinden ayrı binalar olarak tasarlanması yönündeki öneri, Milli Eğitim 

ile Diyanet kültürünün aynı çatı altında fiziki ve idari olarak yaşadığı kurumsal 

çift başlılık sorununun net göstergesidir. Bu çalışma, iyi niyetli projelerin yapısal, 

mimari ve psikolojik altyapıları sağlam kurulmadığında hem idari hem de peda-

gojik olarak nasıl tıkandığını gösteren son derece değerli bir rehber niteliğindedir. 

4.8. Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri Üzerine 

Bir Araştırma256 

Bu nicel araştırma, kimlik inşasının ve duygusal dalgalanmaların en yoğun 

yaşandığı 10-18 yaş grubundaki öğrencileri merkeze almaktadır. Çalışma, hafızlık 

sürecinin getirdiği ağır bilişsel yükün, ergenlerin sosyal kaygı düzeyleri ve eği-

time yönelik akademik tutumları üzerinde nasıl bir etki yarattığını somut verilerle 

ölçmeyi amaçlamaktadır. Mevcut durumu objektif bir şekilde resmetmeyi hedef-

leyen “tarama modeli” üzerine inşa edilen bu araştırma, Kayseri il merkezindeki 

Kur’an kurslarında hafızlık eğitimine aktif olarak devam eden 659 öğrenci üze-

rinden yürütülmüştür. Bu sayı, elde edilen bulgulara istatistiksel açıdan son derece 

                                            
256 Hüseyin Algur vd., “Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri 

Üzerine Bir Araştırma”, Dinbilimleri Akademik Araştırma Dergisi 24/2 (2024), 639-667. 
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güçlü bir temsil yeteneği kazandırmaktadır. Araştırmanın veri toplama ve analiz 

sürecinde son derece sistematik bir yol izlenmiştir. Öğrencilerin psikolojik ölçüm-

leri, geçerliği ve güvenirliği kanıtlanmış “Ergenler İçin Sosyal Kaygı Ölçeği 

(ESKÖ)” ve “Hafızlık Eğitimi Tutum Ölçeği (HEAS)” ile gerçekleştirilmiştir . 

Elde edilen veriler gelişmiş istatistiksel analiz programları (SPSS, t-Testi, 

ANOVA ve Pearson Korelasyonu) aracılığıyla çözümlenmiş; öğrencilerin yaşı, 

cinsiyeti, eğitim süresi, eğitim aldıkları kursun yatılı olup olmaması ve kendilerini 

sosyal yaşantıdan yoksun hissedip hissetmemeleri gibi bağımsız değişkenlerin sü-

rece etkisi bilimsel bir hassasiyetle raporlanmıştır. 

4.8.1. Eğitim Süresi ve Tükenmişlik (24 Ay Eşiği) 

Araştırmanın ortaya koyduğu en çarpıcı nicel bulgulardan biri, hafızlık eğiti-

minde “24 ay eşiği” olarak adlandırılabilecek kritik dönemeçtir. İstatistiksel veri-

ler, kesintisiz ezber sürecinin 24 ayı aşması durumunda, öğrencilerin eğitime yö-

nelik başlangıçtaki yüksek motivasyon ve olumlu tutumlarında çok sert bir kı-

rılma yaşandığını göstermektedir. Bu durum basit bir yorgunluktan ziyade, peda-

gojik tükenmişliğin işaretidir. Eğitim takviminin öğrencinin psikolojik dayanıklı-

lık sınırını aşacak şekilde uzaması ve her gün yenilenen ezber yükünün kronikleş-

mesi, süreci manevi bir hedeften çıkarıp aşılması imkansız ağır bir engele dönüş-

türmektedir. Uzayan bu belirsizlik süreci, öğrencinin hafızlığa duyduğu pozitif 

akademik yaklaşımı günden güne zayıflatmakta, özgüven kaybını tetiklemekte ve 

nihayetinde çaresizlik hissiyle birleşerek uzun vadede eğitimden tamamen kopma 

(Kur’an kursu terki) gibi çok daha ağır riskleri beraberinde getirmektedir. Bu 

bulgu, ezber sürecinin ucu açık bırakılmaması gerektiğini ve kapasitesi zorlanan 

öğrencilerin yıpranmadan önce alternatif hedeflere yönlendirilmesinin bilimsel 

bir zorunluluk olduğunu kanıtlamaktadır.257 

4.8.2. Yatılı Eğitim ve Sosyal Yoksunluk Etkisi 

Araştırmanın geleneksel hafızlık modeline getirdiği en köklü eleştirilerden 

biri, yatılılık kurumunun ergen psikolojisi üzerindeki yıpratıcı etkisinin istatistik-

sel olarak gün yüzüne çıkarılmasıdır. Bulgular, hafızlık eğitimini aile şefkatinden 

ve ev ortamından kopmadan, gündüzcü alan öğrencilerin, haftalarca kursa kapalı 

kalan yatılı öğrencilere kıyasla sürece çok daha yüksek, dirençli ve pozitif bir tu-

tumla sarıldıklarını kanıtlamaktadır. Bu veri, eğitimin sadece zihinsel bir ezber 

                                            
257 Algur vd., “Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri Üzerine Bir 

Araştırma”, 653-654, 660-661. 
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faaliyeti olmadığını; çocuğun akşamları ailesiyle vakit geçirmesinin, kendi oda-

sında uyumasının ve olağan ev yaşantısının sağladığı duygusal güvenliğin, aka-

demik başarıyı doğrudan beslediğini göstermektedir. Araştırmadaki dikkat çeken 

diğer bir boyut ise “sosyal yoksunluk” algısıdır. Gelişim çağının en temel peda-

gojik ihtiyacı olan akran iletişimi, oyun ve sosyal etkinliklerden mahrum bırakıl-

dığını, adeta hayattan izole edildiğini hisseden çocuklarda sosyal kaygı düzeyleri 

tehlikeli bir şekilde tırmanışa geçmektedir. Çocuğun iç dünyasında bu sosyal tec-

rit hissi derinleştikçe, hafızlığa duyulan akademik tutum ve içsel motivasyon da 

tam zıddı bir ivmeyle dibe vurmaktadır. Kısacası bu tablo; çocuğun sosyolojik 

gerçekliğini ve yaşamsal haklarını yok sayarak onu dört duvar arasına hapseden 

modellerin, kutsal bir metnin ezberinden ziyade sosyal fobileri tetiklediğini bilim-

sel olarak kanıtlamaktadır.258 

4.8.3. Yaş ve Cinsiyet Faktörü: Gelişimsel Krizler ve Toplumsal Beklentiler 

Araştırmanın demografik bulguları, hafızlık eğitiminin öğrencinin bilişsel ve 

biyolojik gelişim evrelerinden bağımsız düşünülemeyeceğini çok net bir biçimde 

ortaya koymaktadır. Verilere göre, eğitime karşı en yüksek uyum ve en olumlu 

tutum 10-11 yaş aralığındaki çocuklarda gözlemlenmektedir. Piaget’nin “somut 

işlemler döneminin” sonuna tekabül eden bu evrede çocuklar; kurala uymaya 

daha yatkın, otoriteyle çatışmaya kapalı ve zihinsel olarak ezber pratiğine son de-

rece açıktır. Ancak yaş ilerledikçe, öğrencinin hafızlığa dair bilinç ve farkındalık 

düzeyi artsa da tablonun rengi değişmektedir. Kimlik inşasının, özgürlük arayışı-

nın ve akran onayının merkeze oturduğu o fırtınalı ergenlik evresinde, hafızlığın 

gerektirdiği katı disiplin ve sürekli tekrara dayalı ağır mesai, öğrencinin iç dünya-

sında ciddi bir çatışma yaratmakta; bu psiko-sosyal krizler eğitime yönelik tutumu 

hızla negatif yöne doğru kaydırmaktadır.259 

Öte yandan araştırmanın cinsiyet değişkeni, toplumsal beklentilerin eğitim 

sürecine nasıl yansıdığını gösteren son derece çarpıcı bir veri sunmaktadır. İsta-

tistikler, kız öğrencilerin sosyal kaygı düzeylerinin erkeklere oranla belirgin bir 

şekilde daha yüksek olduğunu, buna karşılık erkek öğrencilerin hafızlık eğitimine 

yönelik genel tutum ve motivasyonlarının kızlardan daha pozitif olduğunu belge-

lemektedir. Bu zıtlık tesadüfi değildir. Kız çocukları üzerindeki toplumsal kusur-

                                            
258 Algur vd., “Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri Üzerine Bir 

Araştırma”, 654-655, 661-662. 
259 Algur vd., “Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri Üzerine Bir 

Araştırma”, 659. 
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suzluk baskısının, daha kapalı eğitim ortamlarının ve hata yapma korkusunun bir-

leşerek ağır bir sosyal fobiye dönüştüğüne işaret etmektedir. Ayrıca erkek öğren-

cilerin hafızlığı gelecekteki bir mesleki güvence ve doğrudan bir sosyal statü aracı 

olarak görmeleri, onların sürece çok daha pragmatik ve pozitif bir motivasyonla 

sarılmalarını sağlamaktadır. Kısacası bu bulgular; tek tip bir hafızlık modelinin 

yanlışlığını, eğitim modelinin sadece yaş gruplarının krizlerine göre değil, cinsi-

yetlerin psiko-sosyal ihtiyaçlarına göre de revize edilmesi gerektiğini bilimsel bir 

dille ifade etmektedir.260 

4.8.4. Meta-Sentez Notu  

a. Bu nicel araştırma, hafızlık eğitimine dair literatürde yıllardır teorik olarak 

tartışılan yapısal krizleri, yüzlerce öğrencinin anket verisiyle istatistiksel olarak 

ispatlaması açısından büyük bir akademik değere sahiptir. 

b. Çalışmanın literatüre sunduğu en önemli katkılardan biri, yatılı kurs mode-

linin psikolojik maliyetini ortaya koymasıdır. Öğrencilerin kursa yatılı kalmak ye-

rine aile bütünlüğü içinde, gündüzcü eğitim almalarının başarıyı ve tutumu artır-

dığı gerçeği; geleneksel kurs mimarisinin çocuğun sosyolojik gerçekliğine göre 

esnetilmesi gerektiğini kanıtlamaktadır. Araştırmada vurgulandığı üzere; hafızlık 

süreci çocuğun oyun hakkından, sosyal etkinliklerden ve ev ortamından izole edi-

lerek yürütüldüğünde, bu kutsal eğitim bir anda sosyal kaygıyı tetikleyen bir mah-

rumiyet cezasına dönüşmektedir. 

c. Araştırmadaki 24 ay eşiği, eğitimde süre planlamasının ne kadar önemli 

olduğunu göstermektedir. Ezber sürecinin kapasiteyi zorlayarak yıllarca sündü-

rülmesi, öğrencinin zihninde hafızlığı kurtulunması gereken bir yüke dönüştür-

mektedir. Yazarın sonuç bölümünde altını çizdiği üzere; belirlenen sürede hafızlı-

ğını tamamlayamayacağı anlaşılan öğrencilerin sistem dışına itilmek yerine 

cüz/sûre hafızlığı gibi esnek ve alternatif modellere yönlendirilmesi gerekmekte-

dir. Bu yaklaşım, öğrenciyi başarısızlık hissinden ve tükenmişlikten kurtaracak 

önemli pedagojik çarelerden birisidir. 

d. Hafızlık eğitiminin salt niceliksel bir ezber pratiği olmadığını, çocukların 

psiko-sosyal dengelerini yani oyun, sosyalleşme, aile bağlarını koruyan modern 

ve esnek sistemlere geçiş yapılması gerekli olan bilimsel gerçek olduğu anlaşıl-

maktadır. 

                                            
260 Algur vd., “Hafızlık Eğitimi Alan Bireylerin Tutum ve Sosyal Kaygı Düzeyleri Üzerine Bir 

Araştırma”, 653, 660. 
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4.9. 2024 Yılı Hafızlık Literatürü Genel Değerlendirmesi: Paradigma Değişimi 

ve Yeni Arayışlar 

Hafızlık eğitimi alanında 2024 yılında yayımlanan akademik çalışmalar bü-

tüncül bir gözle incelendiğinde; bu yılın, geleneksel yöntemlerin teorik olarak tar-

tışılmasından ziyade, sahadaki krizlerin istatistiksel ve ampirik verilerle ispatlan-

dığı bir yüzleşme yılı olduğu görülmektedir. 2024 yılı literatürü; hafızlık eğiti-

minde salt ezber odaklı niceliksel başarı anlayışının sürdürülebilirliğini yitirdiğini 

ve öğrenciyi merkeze alan psiko-sosyal bir dönüşümün kaçınılmaz olduğunu şu 

dört temel sütun üzerinden bilim dünyasına kazandırmıştır: 

4.9.1. Psikolojik ve Sosyolojik Gerçeklerle Yüzleşme  

2024 araştırmalarının en büyük ortak paydası, geleneksel yatılı kurs modeli-

nin ve ucu açık ezber süreçlerinin ergen psikolojisi üzerindeki yıpratıcı etkilerini 

somut verilerle ortaya koymasıdır. Özellikle “24 ay eşiği” gibi kavramların litera-

türe girmesi, insan zihninin dayanıklılık sınırlarının zorlanmasının akademik bir 

başarı değil, tükenmişlik ve Kur’an kursu terki ürettiğini kanıtlamıştır. Öğrencile-

rin oyun, sosyalleşme ve aile ortamından uzak tutulmasının, kutsal bir metnin ez-

berinden ziyade sosyal kaygı ve mahrumiyet hissi doğurduğu istatistiksel olarak 

ortaya konmuştur. 

4.9.2. “Ya Hep Ya Hiç” Yanılgısının Yanlışlığı ve Kısmi Hafızlık Vizyonu  

Bu yılın çalışmalarında en önemli akademik itiraz, kapasitesi veya zamanı 

yetmeyen öğrencilerin sistem dışına itilerek “başarısız” etiketine maruz bırakıl-

masına yapılmıştır. Bütün öğrencilere standart bir “tam hafızlık” ısrarı yerine; öğ-

rencinin emeğini onurlandıran, motivasyonunu koruyan ve psikolojik yıpranmayı 

engelleyen “cüz hafızlığı” veya “sûre hafızlığı” gibi esnek, kademeli ve alternatif 

hedeflerin sisteme entegre edilmesi gerektiği güçlü bir bilimsel zorunluluk olarak 

sunulmuştur. 

4.9.3. Öğretici ve Veli Profilinde Pedagojik Aciliyet  

2024 yılı makaleleri, hafızlık krizinin sadece öğrenci kaynaklı olmadığını; pe-

dagojik formasyondan yoksun öğreticilerin ve farkındalığı düşük velilerin süreci 

nasıl kilitlediğini şeffaf bir biçimde belgelemiştir. Sadece Kur’an’ı iyi okumanın 

veya ezberi kuvvetli olmanın, kriz dönemindeki bir ergeni yönetmek için yeterli 

olmadığı görülmüştür. Aynı şekilde, mucize bekleyen ve evdeki sorumluluğunu 

yerine getirmeyen velilerin, öğrenci üzerinde en ağır psikolojik baskı unsuruna 

dönüştüğü; bu sebeple rehberlik servislerinin sadece öğrencileri değil, aileleri de 

zorunlu bir eğitime tabi tutması gerektiği vurgulanmıştır. 
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4.9.4. Örgün Eğitimle Bütünleşmenin Sancıları  

Örgün eğitimle hafızlığı birleştiren projelerin sosyal izolasyonu kırmadaki ba-

şarısı takdir edilmekle birlikte, 2024 yılı araştırmaları bu modelin yarattığı “çifte 

yük” krizine odaklanmıştır. Dar bir zaman dilimine hem yoğun okul müfredatını 

hem de hafızlık ezberini sıkıştırmanın, okul ve kurs kültürünün çatışması vb. idari 

uyuşmazlıklara ve tüm paydaşlar üzerinde kronik bir strese yol açtığı tespit edil-

miştir. 

Sonuç olarak; 2024 yılı hafızlık araştırmaları, “Öğrenciyi sisteme uydurmaya 

çalışan” katı yapının artık geçerliliğinin olmadığının; bunun yerine “Sistemi öğ-

rencinin bilişsel, psikolojik ve sosyal gerçekliğine göre esneten” şefkatli, modern 

ve bilimsel bir din eğitimi tasarımına geçilmesinin artık ertelenemez bir ihtiyaç 

olduğunu akademik literatüre kazandırmıştır. 

  



BEŞİNCİ BÖLÜM 

2025 YILINDA YAZILAN MAKALELER 

2024 yılı, hafızlık eğitimindeki yapısal krizlerin ve örgün eğitimle beraber ha-

fızlık çifte yükünün istatistiksel bir röntgenini çekerek geleneksel paradigmaları 

sarsmış; 2025 yılına gelindiğinde ise akademik literatür, bu krizlerden çıkış için 

ölçülebilir ve sürdürülebilir çözüm arayışlarına odaklanmıştır. Bu bölümde ele 

alınan araştırmalar, hafızlık eğitimini sadece kurs duvarları veya okul koridorları 

arasında değerlendiren bakış açısını genişleterek sürecin mezuniyet sonrası sahip-

sizliğini, velilerin ev içindeki değerli fedakarlıklarını ve ebeveyn tutumlarının bi-

limsel olarak ölçülmesinin hayatiyetini merkezine almaktadır. 2025 literatürü, ha-

fızlığın bir belge alma yarışı değil; Kur’an’ın manasıyla bütünleşen, aile boyu bir 

adanmışlık gerektiren ve mezuniyetten sonra da kurumsal bir şefkatle takip edil-

mesi gereken yaşam boyu sürecek bir tekamül olduğunu bilimsel olarak açıkla-

maktadır. Dolayısıyla bu yılın çalışmaları; sadece öğrencinin hafızlığını değil, ve-

linin bilincini ve mezunun hafızlık kimliğini de korumayı hedefleyen, lafızdan 

manaya, baskıdan gönüllülüğe evrilen çok boyutlu ve kurumsal bir hafızlık destek 

ekosisteminin inşasına yönelik bir çağrı niteliği taşıdığı söylenebilir. 

5.1. Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG Örneği)261 

Bu araştırma, Almanya’daki İslam Toplumu Millî Görüş (IGMG) camilerinde 

ve kurslarında yürütülen hafızlık eğitiminin tarihsel gelişimini, kurumsallaşma 

sürecini ve “Avrupa Hafızlık Yarışmaları”nı incelemektedir. Çalışma, 1960’lı yıl-

larda başlayan işçi göçüyle Almanya’ya yerleşen Müslümanların, millî ve manevi 

değerlerini muhafaza etmek amacıyla camiler etrafında başlattıkları ferdî Kur’an 

eğitiminin, zamanla nasıl sistematik ve profesyonel bir “Hafızlık Konseptine” dö-

nüştüğünü detaylı bir biçimde haritalandırmaktadır.  

5.1.1. Bireysel Gayretten Kurumsal Sisteme Geçiş 

Almanya’da hafızlık eğitimi, 1977 yılında Türkiye’den emekli olarak Neu-

münster şehrindeki Fatih Camii’ne din görevlisi sıfatıyla gelen Kurra Hafız Halit 

261 Abdurrahman Enes Bozkurt, “Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG 

Örneği)”, Kalemname 10/20 (2025), 231-245. 
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Tanrıver’in (1929-1999) şahsi ve samimi gayretleriyle filizlenmiştir. Lojman im-

kanı dahi bulunmayan o zorlu yıllarda, eğitim süreci bir misafir odasında dokuz 

yaşındaki bir kız çocuğuyla ve camide yetenekli görülen bir erkek öğrenciyle mü-

tevazı bir şekilde başlamıştır. Zamanla Hamburg Merkez Camii’ne taşınan ve ya-

tılı imkanlarla desteklenen bu bireysel çabalar, yıllar içinde binlerce öğrenciye 

Kur’an eğitiminin verilmesine ve Avrupa’daki ilk hafızların yetişmesine zemin 

hazırlamıştır. 

Bireysel fedakarlıklarla yürüyen bu süreçteki asıl büyük akademik ve idari 

kırılma ise, 2014 yılında IGMG İrşat Başkanlığı tarafından “Hafızlık Konsepti” 

adı altında profesyonel bir çerçevenin oluşturulmasıyla gerçekleşmiştir. Bu kon-

sept kapsamında kurulan “Hafızlık Takip Komisyonu”, eğitim sürecini tamamen 

şahısların inisiyatifinden çıkararak; denetlenebilir, standartları belli ve pedagojik 

adımları net olan bir kurumsal yapıya dönüştürmüştür. Kurs açılabilmesi için ye-

rel komisyonların kurulması, fiziki şartların sağlanması ve velilerin sürece hazır-

lanması gibi zorunluluklar getiren bu sistem, hafızlık eğitimini Avrupa’nın şartla-

rına uyumlu modern bir yapıya kavuşturmuştur. Bugün itibarıyla bu sistemli yak-

laşım; 26 farklı bölgede, 103 bağımsız eğitim kurumunda yürütülen ve 1.174’ü 

ön hazırlık olmak üzere toplam 2.299 öğrencinin aktif olarak dahil olduğu ciddi 

miktarda bir eğitim ekosistemine ulaşmıştır. Bugüne kadar 300’ün üzerinde öğ-

rencinin diplomasını alarak mezun olduğu bu tablo, samimi bir niyetin kurumsal-

laşmayla buluştuğunda nasıl sürdürülebilir bir başarıya ulaştığını vurgulamakta-

dır.262 

5.1.2. Velinin Eğitime Entegrasyonu 

IGMG’nin uyguladığı hafızlık konseptinin en dikkat çekici yapısal adımların-

dan biri, velilerin bu zorlu sürece etkin bir biçimde dahil edilmesidir. Sistem, ve-

lileri sadece çocuklarını kursa bırakıp giden pasif birer izleyici olmaktan çıkarıp; 

onları ev ortamında eğitim sürecine doğrudan katkı sunan birer öğretmen yardım-

cısı olarak konumlandırmakta ve sürece aktif katılımlarını teşvik etmektedir. Kon-

septin uygulama aşamalarından biri olarak, eğitime fiilen başlanmadan önce veli-

ler özel bir hazırlık ve bilgilendirme sürecinden geçirilmektedir. Bu kapsamda ai-

lelere; hafızlığın maddi ve manevi fedakarlıklar gerektiren bir yolculuk olduğu, 

alışılmış yaşam standartlarının değişebileceği ve süreç içerisinde çeşitli zorluk-

larla karşılaşılabileceği şeffaf bir biçimde aktarılmaktadır. Bu uzun soluklu eğitim 

                                            
262 Bozkurt, “Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG Örneği)”, 237-239. 
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modelinde velilerden beklenen en hayati görev çocuklarını evde yakından göz-

lemlemeleri, onlara yaşayabilecekleri kriz anlarında psikolojik destek sağlamaları 

ve bu tedrisatı yürüten hocalara karşı tam bir güven duymalarıdır. Bu yaklaşım, 

aileyi dışarıda bırakan geleneksel modellerin aksine, modern din eğitiminde ba-

şarının okul-aile-öğrenci iş birliğiyle nasıl kalıcı hale getirildiğini ortaya koymak-

tadır.263 

5.1.3. Akademik Destek ve Örgün Eğitimle Uyum  

Örgün eğitimle hafızlığın eş zamanlı yürütüldüğü süreçlerde öğrencilerin 

omuzlarına binen çifte yük, literatürde sıklıkla eleştirilen temel bir kriz alanı olsa 

da IGMG’nin uyguladığı model bu soruna son derece rasyonel ve pedagojik bir 

çözüm sunmaktadır. Uygulanan konseptte, hafız adayları yoğun ezber mesaisi ile 

okul müfredatı arasında yalnız bırakılmamaktadır. Sürecin en dikkat çekici yapı-

sal hamlesi olarak, üniversite öğrencileri aktif bir şekilde kurslara dahil edilmekte 

ve çocuklara hem hafızlık motivasyonu hem de okul derslerine yönelik doğrudan 

akademik destek sağlanmaktadır. Bu stratejik uygulama sayesinde öğrenciler, 

resmî eğitimlerinden hiçbir şekilde geri kalmadan başarılı bir akademik ilerleme 

kaydetmektedir. Sonuç olarak IGMG modeli; düzenli bir eğitim planlaması ve 

doğru bir rehberlik mekanizması kurulduğunda, hafızlığın akademik hayata engel 

olan yıpratıcı bir süreç olmaktan çıkarılıp, resmî okulla tam bir uyum içinde iler-

leyen eş zamanlı bir başarı modeline dönüştürülebileceğini vurgulamaktadır.264  

5.1.4. Gelenekten Geleceğe Hafızlık Yarışmaları  

Almanya merkezli bu eğitim konseptinin yerel sınırları aşarak tüm Avrupa 

sathına yayılan sosyolojik ve manevi bir coşkuya dönüşmesindeki en kilit faktör-

lerden biri, şüphesiz “Avrupa Hafızlık Yarışmaları” olmuştur. Temelleri 1985 yı-

lına kadar uzanan ve o dönemin kısıtlı imkanlarıyla başlatılan bu köklü gelenek, 

süreç içerisinde çeşitli sebeplerle bir dönem kesintiye uğramıştır. Ancak oluşturu-

lan yeni hafızlık konseptiyle birlikte sahadaki öğrenci sayısında ve eğitimin kali-

tesinde yaşanan artış, bu geleneğin çok daha güçlü bir şekilde yeniden ihyası ile 

sonuçlanmıştır. Nitekim 2023 yılından itibaren çok daha geniş katılımlı, profes-

yonel ve kurumsal bir formatta yeniden düzenlenmeye başlanan bu yarışmalar, 

sadece bir yetenek ölçümü veya ödül merasimi olmanın çok ötesinde bir anlama 

kavuşmuştur. Bu büyük organizasyonlar; Avrupa’nın farklı ülkelerinde örgün eği-

                                            
263 Bozkurt, “Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG Örneği)”, 238. 
264 Bozkurt, “Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG Örneği)”, 241. 
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timle hafızlığı bir arada yürüten gençler için ciddi bir motivasyon kaynağına, or-

tak bir kimlik ve aidiyet inşasına hizmet eden bir buluşma noktasına dönüşmüştür. 

Yarışmaların oluşturduğu bu sinerji, Kur’an ezberleme şuurunu kapalı kurs du-

varlarının dışına taşırarak, hafızlık idealini Avrupa geneline yaymayı başarmış-

tır.265 

5.1.5. Meta-Sentez Notu  

a. Bu çalışma, hafızlık eğitiminin sadece Anadolu’nun geleneksel kurslarında 

görülen yerel bir pratik olmadığını; doğru pedagojik yöntemler, sivil inisiyatif ve 

kurumsal bir vizyonla desteklendiğinde, Avrupa’da da sürdürülebilen evrensel bir 

kimlik inşası olduğunu literatüre sunmaktadır. 

b. Araştırmanın literatüre ve eğitimcilerimize sunduğu kıymetli ufuk, Al-

manya’daki bu modelin örgün eğitim ve hafızlık şeklindeki çifte yük krizini 

çözme biçimi olduğu söylenebilir. Ülkemizdeki çalışmalarda çocukların akade-

mik dersler ile ezber arasında ezildiği sıkça raporlanırken; IGMG modelinde üni-

versite öğrencilerinin kurslara dahil edilerek hafız adaylarına akademik etüt des-

teği sağlaması, son derece şefkatli, rasyonel ve modern bir eğitim stratejisidir. 

c. Çalışmada dikkat çekilen bir diğer sosyolojik zenginlik, bu kurumlardan 

mezun olan veya yarışmalarda dereceye giren hafızların bugün Avrupa’da mü-

hendis, avukat veya farklı meslek gruplarında saygın birer birey olarak toplumda 

yer almalarıdır. Bu durum, “her hafızın mutlaka din görevlisi olması gerektiği” 

yönündeki geleneksel beklentiyi kırmakta, hafızlığın hayatın her alanına nüfuz 

eden çok yönlü bir manevi donanım olduğunu dile getirmektedir. 

d. Samimi bir niyetle başlayan bireysel adımların, modern çağın gerektirdiği 

kurumsal konseptlerle, psikolojik destek mekanizmalarıyla ve pedagojik ilkelerle 

birleştiğinde nasıl önemli ve sürdürülebilir bir eğitim ekosistemine dönüştüğünü 

göstermektedir. 

5.2. Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen Perspek-

tifleri: Bir Durum Çalışması266 

Bu araştırma, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”ni teorik metinler 

üzerinden değil, öğretmenlerin gözlemleri üzerinden değerlendirmeyi amaçlayan 

karma desenli bir durum çalışmasıdır. 

                                            
265 Bozkurt, “Almanya’da Hafızlık Eğitimi ve Hafızlık Yarışmaları (IGMG Örneği)”, 239-242. 
266 Mustafa Cabir Altıntaş, “Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen 

Perspektifleri: Bir Durum Çalışması”, Akademic Platform 9/2 (2025), 312-348. 
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Araştırmanın literatürdeki en özgün ve dikkat çekici yanı, mekânsal bağlamı-

dır. Bugüne kadar genellikle büyükşehirler merkezli okunan hafızlık projelerinin, 

Güneydoğu Anadolu Bölgesi’nin Şırnak/Cizre örneğinde sosyo-kültürel dinamik-

leri içinde nasıl karşılık bulduğunu inceleyen bölgedeki ilk akademik çalışma 

olma özelliğini taşımaktadır. Çalışmanın veri seti, Cizre Şehit Ömer Halisdemir 

İmam-Hatip Ortaokulu’nda görev yapan 28 öğretmenin hem nicel hem de nitel 

paylaşımlarına dayanmaktadır. Uygulanan bu çok yönlü metodolojik karma desen 

yaklaşım; projenin sahadaki işleyişini, öğrenci psikolojisine yansımalarını ve öğ-

retmenlerin bizzat karşılaştıkları pedagojik zorlukları bütüncül, gerçekçi ve aka-

demik bir dille gün yüzüne çıkarmaktadır. 

5.2.1. Öğretmenlerin Mesleki Hazırbulunuşluğu ve Projeyi İçselleştirme Du-

rumu267 

Araştırmanın sahaya dair sunduğu en dikkat çekici verilerden biri, sürecin ana 

yürütücüsü konumundaki öğretmenlerin %64,3’ünün bu proje okullarında görev 

almayı bilinçli bir tercih olarak değil, genel atama prosedürleri neticesinde kabul 

etmiş olmalarıdır. Eğitim kalitesini doğrudan etkileyen daha hassas bir tablo ise 

öğretmenlerin %82,1’inin projeye dair herhangi bir hizmet içi eğitimden geçme-

miş olması ve %60,7’sinin projenin pedagojik dinamikleri ile temel işleyişi hak-

kında kendilerini yeterli bilgiye sahip hissetmediklerini açıkça ifade etmeleridir. 

Sahadan yansıyan bu şeffaf veriler ne kadar iyi niyetle ve güçlü bir vizyonla ha-

zırlanmış olursa olsun, bir eğitim modelinin sadece idari protokollerle değil, an-

cak o sistemi bizzat uygulayacak olan eğitimcilerin süreci akademik olarak içsel-

leştirmesi ve donanımsal olarak desteklenmesiyle sürdürülebilir bir başarıya ula-

şabileceğini bizlere güçlü bir şekilde hatırlatmaktadır. 

5.2.2. Çifte Yük ve Açıköğretim Tercihi 

Araştırmanın örgün eğitim ile hafızlık birlikteliğine dair ortaya koyduğu en 

dikkat çekici bulgu, öğrencilerin maruz kaldığı bilişsel ve fiziksel çifte yükün yol 

açtığı psikolojik yıpranmadır. Sahadaki öğretmenlerin doğrudan gözlemlerine 

göre çocukların sabahın çok erken saatlerinde başlayan yoğun ezber mesaisi ile 

gün içindeki okul müfredatını eş zamanlı olarak omuzlamaya çalışmaları, onlarda 

ciddi bir zihinsel yorgunluğa, kronik uyku yoksunluğuna ve akran yaşantısından 

tamamen kopuşa neden olmaktadır. Ergenlik çağındaki bir çocuğun biyolojik ve 

                                            
267 Altıntaş, “Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen Perspektifleri: 

Bir Durum Çalışması”. 
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psikolojik taşıma kapasitesini sınırlarına kadar zorlayan bu tablo karşısında, araş-

tırmaya katılan öğretmenlerin %67,9’u gibi oldukça yüksek bir kesiminin, öğren-

cilerin örgün eğitim yerine açıköğretim sistemine geçmelerini savunması son de-

rece manidardır. Okulun bizzat kendi öğretmenleri tarafından dile getirilen bu açı-

köğretim tavsiyesi, eğitime karşı bir duruş değil; aksine gözlerinin önünde tüken-

mişlik sendromu yaşayan çocukları o ağır cendereden kurtarmaya çalışan vicdani 

ve pedagojik bir şefkat refleksidir. Bu veri, aynı anda iki zorlu kulvarda koşmaya 

zorlanan çocukların yükünün esnek modellerle acilen hafifletilmesi gerektiğini, 

aksi takdirde sistemin hem akademik başarıyı hem de hafızlık idealini aynı anda 

kaybetme riskiyle karşı karşıya kalacağını bilimsel olarak ortaya koymaktadır.268 

5.2.3. Öğrenci Seçim Krizleri ve Aile Baskısı  

Araştırmanın örgün eğitimle hafızlık modeline dair tespit ettiği en temel ya-

pısal sorunlardan biri, sürecin en kritik aşaması olan öğrenci seçimi evresinde ya-

şanan pedagojik ve idari sapmalardır. Sahadan elde edilen verilere göre; öğret-

menlerin %60,7’si öğrenci alımlarında önceden belirlenen resmî kriterlere yete-

rince riayet edilmediğini, %57,1’i ise uygulanan yazılı ve sözlü mülakatların öğ-

rencinin gerçek ezber potansiyelini ölçmekten uzak kaldığını ve amaca hizmet 

etmediğini vurgulamaktadır. Ancak bu ölçme ve değerlendirme zafiyetinin ar-

dında yatan asıl pedagojik tehlike, “aile baskısı” faktöründe gizlidir. Öğretmenle-

rin nitel gözlemlerine açıkça yansıdığı üzere; çocuğun bilişsel kapasitesi, hafızlığa 

duyduğu içsel istek veya psikolojik hazırbulunuşluğu dikkate alınmaksızın salt 

ebeveynlerin manevi beklentileri, hevesleri ve ısrarlarıyla sisteme dahil edilen pek 

çok öğrenci bulunmaktadır. Kendi iradesi ve yeteneğiyle değil, ailenin zorlama-

sıyla bu ağır yükü omuzlayan çocuklar eğitim ilerleyip ezber yoğunluğu arttığında 

derin pedagojik tıkanmalar yaşamakta, bu durum özgüven kırılmalarına, kronik 

motivasyon kayıplarına ve nihayetinde projeden kopuşlara zemin hazırlamakta-

dır. Ortaya çıkan bu tablo öğrenci kabul sürecinde hatır, gönül veya veli baskısına 

taviz vermeyen, çocuğun sadece akademik zekasını değil, duyuşsal ve psikolojik 

meylin de merkeze alan son derece profesyonel ve katı bir filtreleme sisteminin 

aciliyetini bilimsel olarak tescillemektedir.269 

                                            
268 Altıntaş, “Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen Perspektifleri: 

Bir Durum Çalışması”, 329. 
269 Altıntaş, “Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen Perspektifleri: 

Bir Durum Çalışması”, 312-348. 
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5.2.4. Tamamlama Oranları ve Pedagojik Şefkat:  

Araştırmanın sahaya dair sunduğu en çarpıcı verilerden biri, projenin nihai 

başarı oranları ile öğretmenlerin bu tablo karşısında geliştirdikleri insani reflekstir. 

Makale verilere göre öğretmenlerin önemli bir kısmı projeye büyük umutlarla 

başlayan öğrencilerden ancak %0-%25 oranlarında çok küçük bir azınlığının sü-

reci başarıyla tamamlayabildiğini ifade etmektedir. Bu düşük tamamlama oranı 

öngörüsü, yoğun programın ve çifte yükün çocuklar üzerindeki yıpratıcı etkisini 

göstermektedir. Ancak araştırmanın asıl dikkat çekici ve kıymetli pedagojik bul-

gusu, Öğretmenlerin %78,5 gibi büyük oranı (22 kişi), “Zorlanan bir öğrencinin 

ne pahasına olursa olsun hafızlığı tamamlaması gerekir” fikrine kesin bir dille 

karşı çıkmalarında kendisini göstermektedir. Eğitim literatüründe de vurgulandığı 

üzere, öğrencinin kapasitesinin ötesinde zorlanması derin bir kaygıya, motivas-

yon kaybına ve dini eğitime karşı kalıcı bir olumsuz tutum geliştirmesine neden 

olabilmektedir. Öğretmenlerin sergilediği bu yüksek orandaki karşı duruş, onların 

öğrencinin psikolojik iyilik halini, ruh sağlığını ve bireysel gelişimini kuru bir ez-

ber sürecinin ve niceliksel bir başarının çok daha önünde tuttuklarının en net gös-

tergesidir. Bu veriler, sahadaki eğitimcilerin “ya hep ya hiç” tavrı yerine kapasitesi 

zorlanan ve tükenmişlik yaşayan çocukları korumayı hedefleyen şefkatli ve mo-

dern bir pedagojik duruş sergilediklerini bilimsel olarak kanıtlamaktadır.270 

5.2.5. Meta-Sentez Notu  

a. Bu araştırma, hafızlık eğitiminde kağıt üzerinde kusursuz görünen projele-

rin, öğretmen donanımı, öğrenci psikolojisi, fiziki şartlar gibi sahanın gerçekle-

riyle yüzleştiğinde tıkandığını gösteren akademik röntgendir. 

b. Çalışmanın literatüre sunduğu önemli katkılardan biri, bizzat eğitimcilerin 

örgün eğitim ve hafızlık modeline yönelik eleştirileridir. Öğretmenlerin, çocukla-

rın yaşadığı uykusuzluk, tükenmişlik ve sosyal mahrumiyet karşısında çareyi açı-

köğretim modelinde araması; sistemin ergenlik çağındaki çocukların bilişsel ve 

psikolojik taşıma kapasitesini aştığının tespitidir. 

c. Öte yandan araştırma, Milli Eğitim ve Diyanet politikalarına çok stratejik 

bir uyarıda bulunmaktadır: Bir eğitim modelinin başarısı, sadece fiziki binalara 

veya protokollere değil, o binanın içindeki öğretmenin projeyi içselleştirmesine 

                                            
270 Altıntaş, “Hafızlık Eğitimi ile Örgün Öğretimin Bütünleşmesinde Öğretmen Perspektifleri: 

Bir Durum Çalışması”, 328-333. 
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bağlıdır. Projeden habersiz, hizmet içi eğitim almamış, pedagojik formasyon ek-

siği olan öğretmenlerin salt atama yoluyla bu okullarda görevlendirilmesi, proje-

nin yapısal bütünlüğünü temelden sarsmaktadır. 

d. Zorlanan çocukların sistemden şefkatle çekilmesi gerektiğini savunan öğ-

retmen refleksini verilerle destekleyerek, “kısmi hafızlık” veya “kişiselleştirilmiş 

esnek modeller” tezinin ne kadar haklı ve bir ihtiyaç olduğunu bilimsel olarak bir 

kez daha tescillemektedir. 

5.3. İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hafız Öğrencilerin, Hafızlık Eğitimi Sürecinde 

Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları271 

Bu araştırma; hafızlık eğitiminin salt bir belge alma merasiminden ibaret ol-

madığını, asıl büyük sınavın ve sorumluluğun mezuniyet sonrasında başladığını 

vurgulayan nitel bir durum çalışmasıdır. Literatürdeki pek çok çalışma hafızlık 

sürecinin krizlerine odaklanırken bu araştırma, odak noktasını hafızlık sonrası dö-

neme, özellikle de akademik bir yola girerek ilahiyat fakültelerinde öğrenim gör-

meye hak kazanmış öğrencilerin dünyasına yoğunlaştırması bakımından son de-

rece özgün bir yere sahiptir. Uşak Üniversitesi İlahiyat Fakültesi’nde öğrenim gö-

ren 15 kız, 14 erkek toplam 29 hafız öğrenci ile gerçekleştirilen derinlemesine 

mülakatlara dayanan bu çalışma, güçlü bir metodolojik altyapı sunmaktadır. Araş-

tırma; öğrencilerin yıllarca süren emeklerle tamamladıkları hafızlıklarını ne de-

rece muhafaza edebildiklerini, tashih-i huruf ve makam gibi kıraat ve fonetik be-

cerilerini nasıl geliştirdiklerini ve belki de en önemlisi, ezberledikleri ilahi kela-

mın manasına ne ölçüde nüfuz edebildiklerini son derece şeffaf bir biçimde hari-

talandırmaktadır. Aynı zamanda bu genç hafızların, geleceğin din görevlileri ve 

eğitimcileri olarak kendi pedagojik yönlerini geliştirme konusundaki çabalarını 

da masaya yatıran çalışma, hafızlık sonrası rehberlik ihtiyacına ve kazanımların 

sürdürülebilirliğine dair önemli bir akademik veri seti sunmaktadır. 

5.3.1. Hafızlığın Korunması ve Mezuniyet Sonrası Unutulma Riski 

Araştırmanın hafızlık eğitiminin sürdürülebilirliğine dair literatüre sunduğu 

en kritik veriler, mezuniyet sonrası süreçte hafızlığın korunma oranlarına aittir. 

Makalenin ulaştığı bulgulara göre, araştırmaya katılan hafızların yalnızca 

%58,6’sı hafızlıklarını muhafaza etmek için özel bir gayret gösterdiğini ifade et-

                                            
271 Nazım Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi 

Sürecinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, Pamukkale Üniversitesi 

İlahiyat Fakültesi Dergisi 12/2 (2025), 290-315. 



TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ | 157 

miştir. Daha da düşündürücü olan tablo ise, ezberinin tamamını eksiksiz bir şe-

kilde koruyabilenlerin oranının %34,47 gibi oldukça düşük bir seviyede kalması-

dır. Bu istatistikler, hafızlık eğitiminde asıl zorluğun belgeyi almakla bitmediğini, 

aksine ezberi koruma safhasında çok daha büyük bir pedagojik desteğe ihtiyaç 

duyulduğunu göstermektedir. Araştırmanın nitel bulguları, hafızlığın unutulması-

nın ardındaki psikolojik ve sosyolojik sıkıntıları şeffaf bir şekilde ortaya koymak-

tadır.272 Ezberini hiç koruyamadığını ifade eden %20,68 oranındaki öğrencilerin 

başarısızlık nedenleri bireysel tembellikten ziyade, eğitim sürecindeki yapısal ve 

pedagojik hatalara dayanmaktadır. Özellikle sürece kendi iradesiyle değil de aile 

büyüklerinin zorlaması/isteğiyle dahil edilen öğrenciler, mezuniyet sonrasında 

derin bir bıkkınlık yaşamaktadır. Buna ek olarak, kurs ortamında öğreticilerin pe-

dagojik formasyonla uyuşmayan sert tutumlarına, psikolojik baskılarına ve şidde-

tine maruz kalan öğrenciler; kursu bitirdikleri an itibarıyla Kur’an’a mesafe koy-

makta ve en az birkaç yıl Kur’an’a hiç el sürmeyerek hafızlıklarını büyük ölçüde 

unutmaktadır. Bununla beraber hafızlığını korumakta yetersiz kalan bu hafızlar, 

durumdan büyük bir vicdani rahatsızlık duymakta ve ahiret inançları bağlamında 

vebal duygusuyla kendilerini ailelerine karşı mahcup hissetmektedir. Öte yandan, 

sürece kendi isteğiyle başlayan ve destekleyici bir eğitim ikliminde yer alan öğ-

rencilerin hafızlık müktesebatını çok daha kalıcı hale getirdikleri bulgusu; dışsal 

denetime ve otoriteye dayalı modellerin işlevselliğini yitirdiğini, gönüllülük ve 

öğrenci merkezli bir din eğitiminin ne denli zorunlu olduğunu bilimsel olarak or-

taya koymaktadır.273 

5.3.2. Kıraat ve Fonetik Eğitimi: Estetik Gelişimin İhmali ve Sosyolojik Engeller 

Hafızlık eğitiminin en önemli tamamlayıcı unsurlarından biri olan kıraat, tas-

hih-i huruf ve makam eğitimleri, Kur’an’ın hem doğru telaffuz edilmesi hem de 

estetik bir formda sunulması açısından kritik bir öneme sahiptir. Ancak araştır-

mada yer alan verilere göre, hafızların %89,67 gibi ezici çoğunluğu mezuniyet 

sonrasında tilavetlerini güzelleştirmeye yönelik profesyonel bir çaba göstermedi-

ğini açıkça ifade etmiştir.274 Bu yüksek oranın ardındaki nedenler incelendiğinde; 

özellikle taşrada yaşayan hafızların profesyonel kurumlara ulaşamamaktan ve 

kendilerini teşvik edecek bir rehberin eksikliğinden yakındıkları görülmektedir. 

                                            
272 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 299. 
273 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 301. 
274 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 303. 



158 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

Bunun yanı sıra, “sesim güzel değil, rezil olurum” diyerek başarısız olma korkusu 

yaşayan öğrencilerin varlığı; makam ve kıraat eğitiminin sadece doğuştan güzel 

sesli olanlara has bir yetenek olduğu şeklindeki yanılgının sahada ne kadar yaygın 

olduğunu göstermektedir. Oysa bu tür eğitimler, sesin ham güzelliğinden büyük 

ölçüde bağımsızdır ve sesi ne olursa olsun her hafızın okuyuşunu çok daha nite-

likli bir noktaya taşıyacak teknik beceriler sunmaktadır. Araştırmanın literatüre 

sunduğu kritik ve özgün sosyolojik tespit ise cinsiyet rolleri üzerinden karşımıza 

çıkmaktadır. Veriler, kız hafızların kıraat ve makam eğitimlerine erkeklere oranla 

çok daha mesafeli durduğunu kanıtlamaktadır. Nitel mülakatlara yansıyan ifade-

ler, bu durumun bireysel bir isteksizlikten ziyade toplumsal bir kodlamadan kay-

naklandığını göstermektedir. Zira toplum önünde makamla Kur’an okumak ge-

nellikle erkeklere atfedilen bir rol olarak algılandığı için, kadın hafızlar bu tür ileri 

seviye fonetik eğitimlere katılmayı kendileri açısından gerekli görmemektedir. Bu 

veri, hafızlık sonrası mesleki ve estetik gelişimin, toplumsal cinsiyet önyargıları 

nedeniyle nasıl sekteye uğradığını bilimsel bir gerçeklik olarak kanıtlamaktadır.275  

5.3.3. Mezuniyet Sonrası Boşluk Hissi ve Kurumsal Rehbersizlik Krizi 

Araştırmanın hafızlık eğitimi sistemine dair ortaya koyduğu en dramatik yüz-

leşmelerden biri, öğrencilerin mezuniyet sonrasında yaşadıkları derin psikolojik 

boşluk ve terk edilmişlik hissidir. Hafızlık süreci boyunca öğrencilere büyük 

emek veren, onları sürekli teşvik eden ve yakından ilgilenen kurs hocaları ile ida-

recilerin, hafızlık belgesi alındığı andan itibaren öğrencilerle irtibatı tamamen ko-

pardıkları tespit edilmiştir. Öğrencilerin kendi ifadeleriyle verdiği mülakat verile-

rinden anlaşıldığı üzere yıllar süren yoğun ve disiplinli bir ezber mesaisinden çı-

kan gençler, ellerine belgeyi aldıklarında bundan sonra ne yapacaklarına dair hiç-

bir vizyona sahip olmadıklarını ve kendilerine yol gösterecek bir rehber bulama-

dıklarını açıkça belirtmişlerdir. Öğrencileri akademik ve manevi bir bıkkınlığa sü-

rükleyen asıl pedagojik kırılma mezuniyet sonrasında bekledikleri vefa ve manevi 

desteği görememelerinde kendini göstermektedir. Bu hafızların iç dünyasında, 

“Hafız olmamız için onca çaba sarf eden hocalarımız bizi niçin unuttular? Diyanet 

yetkilileri neden bize karşı duyarlı değil? Acaba her şey sadece bizi hafız yapana 

kadar mıydı?” şeklinde, kurumları ve eğitimcileri sorgulayan derin bir hayal kı-

rıklığı gelişmektedir. Yaşanan bu rehbersizlik hissi, öğrencilerin hafızlık unva-

nıyla barışık ve huzurlu bir hayat kurmalarını zorlaştırmakta; mezuniyet sonra-

sında hafızlığı koruma, manayı öğrenme veya kendini mesleki olarak geliştirme 

                                            
275 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 304-305. 
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motivasyonlarını temelden sarsmaktadır. Sonuç olarak sahadan yansıyan bu veri-

ler; hafızlık kurslarının sadece belge veren kurumlar olmaktan çıkarılıp, Diyanet 

İşleri Başkanlığı koordinesinde çalışan ve aidiyet duygusunu besleyen bir “Me-

zun Takip ve Destek Sistemi”nin kurulmasının ertelenemez bir ihtiyaç olduğunu 

bilimsel olarak tespit etmektedir.276 

5.3.4. Mana ve Tefsir Eksikliği: Anlamın İhmali 

Kur’an-ı Kerîm’in indiriliş gayesi salt bir metin ezberinden ziyade, onun ma-

nası üzerinde tefekkür edilmesi ve hayatın her alanına rehber kılınmasıdır. Ancak 

araştırma verilerine göre, hafızlık eğitimini tamamlayıp ilahiyat fakültesine yerle-

şen öğrencilerin %86,36 gibi kahir ekseriyeti, Kur’an ayetlerinin anlamlarını öğ-

renmeye yönelik özel bir çaba göstermediklerini ifade etmiştir. Bu gruptaki öğ-

rencilerin tamamı, hafızlık sonrasında bir Kur’an mealini veya tefsirini baştan 

sona okumadıklarını belirtmiştir. Bu ihmalin ardındaki nedenler incelendiğinde, 

sorunun bireysel bir tembellikten çok, pedagojik yorgunluk ve rehbersizlik kay-

naklı olduğu görülmektedir. Nitel mülakatlara yansıyan ifadelerde öğrenciler; 

kurs ortamındaki sıkı disiplin ve baskıcı tutumlar nedeniyle hafızlık sonrasında 

zihinsel bir tükenmişlik yaşadıklarını, hafızlık sonrasında Kur’an’a, meale ve tef-

sire ayıracak enerjilerinin kalmadığını dile getirmişlerdir. Ayrıca, mezuniyet son-

rasında kendilerine yol gösterecek, onları anlam boyutuna yönlendirecek hoca 

veya idarecilerin eksikliği bu boşluğu daha da derinleştirmiştir. Yalnızca %13,78 

oranındaki azınlık bir grup, sohbet halkalarına katılarak veya Arapça eğitimi ala-

rak mana derinliğine inmeye çalışmıştır ki bu gruptakilerin genellikle 30 ve üzeri 

yaşlarda ve aktif din görevlisi olmaları mesleki sorumluluğun tefsir okumalarına 

itici bir güç oluşturduğunu göstermektedir. Sonuç olarak bu veriler; hafızlık süre-

cinin sadece lafzın hafızı olarak kurgulanmasının öğrencileri anlam ufkundan ko-

pardığını kanıtlamaktadır.277 

5.3.5. Eğitimcilik Yönünün İhmal 

Hafızlık belgesi alan bireylerin, özellikle ilahiyat fakültesi gibi akademik bir 

çatı altında bulunuyorlarsa, geleceğin potansiyel din eğitimcileri olarak pedagojik 

yönlerini geliştirmeleri beklenmektedir. Fakat makalede sunulan bulgular, katı-

lımcıların %72,42’sinin eğitimcilik yönünü geliştirmek adına herhangi bir çaba 

                                            
276 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 312. 
277 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 307-308. 
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göstermediğini ortaya koymaktadır. Hatta bu gruptaki katılımcılara eğitim ala-

nında herhangi bir kitap ya da makale okuyup okumadıkları sorulduğunda, yal-

nızca iki kişinin olumlu yanıt vermesi, mesleki vizyon eksikliğinin boyutlarını 

gözler önüne sermektedir. 

Sistemden uzaklaşma eğiliminin temelinde yatan en dikkat çekici pedagojik 

gerçek, konuya ilişkin yürütülen nitel mülakatlarda açıkça ortaya çıkmaktadır Bir-

çok öğrenci, eğitimcilikten uzak durma sebebi olarak kariyer hedeflerini değil, 

hafızlık kursunda kendi hocalarından gördükleri olumsuz ve yıpratıcı muamele-

leri göstermiştir. Öğrencilerin kendi ifadeleriyle; hocalarının rencide edici tutum-

ları onları hafızlık hocası olmaktan tamamen soğutmuş, ezber sürecinin ağırlığı 

onlarda bir an önce sadece mesleğe atılma ve bu ağır sorumluluktan kaçma dür-

tüsü uyandırmıştır. Öte yandan, %27,58 oranında az sayıdaki gayretli kesimin 

önemli bir kısmını kadın hafızların oluşturduğu tespit edilmiştir. Kadınların ko-

ruma güdülerinin yüksek olması ve kendilerini geliştirme konusunda taşıdıkları 

hassasiyet, çocuk gelişimi eserleri ve seminerler gibi eğitim alanlarına daha fazla 

yönelmelerini sağlamıştır. Netice itibariyle sahadan yansıyan bu tablo sert ve sev-

giden yoksun kurs ortamlarının sadece hafızlığı unutturmakla kalmayıp, çocukla-

rın içindeki “geleceğin öğretmeni olma” idealine de ket vurduğu için acı bir ger-

çek olarak sunmaktadır.278 

5.3.6. Meta-Sentez Notu  

a. Bu araştırma, hafızlık eğitimine dair literatürde genellikle göz ardı edilen 

mezuniyet sonrası dönemi tüm şeffaflığıyla masaya yatırması bakımından değer-

lidir. Çalışmanın literatüre sunduğu bir diğer önemli katkı salt metin ezberine 

odaklanan, öğrencinin psikolojik iyi oluşunu ihmal eden ve mezuniyet sonrasında 

genci aidiyet hissinden mahrum bırakan yaklaşımların, aslında kalıcı bir hafızlık 

profili üretemediğini istatistiksel verilerle ispatlamasıdır. 

b. Özellikle kendi iradesi dışında aile baskısıyla sürece dahil edilen veya pe-

dagojik formasyondan yoksun öğreticilerin yıpratıcı tutumlarına maruz kalan öğ-

rencilerin, belgeyi aldıkları an itibarıyla Kur’an’a mesafe koymaları son derece 

düşündürücüdür. Bu tablo, din eğitiminde baskı ve mekanik ezberin değil; şefkat, 

gönüllülük ve sevginin merkeze alınması gerektiğini bilimsel bir dille kanıtlamak-

tadır. Aynı şekilde hafızların mezuniyet sonrasında Kur’an’ın anlamına ve kı-

raat/makam gibi estetik boyutuna yönelememeleri, sistemin çocukları sadece lafzı 

                                            
278 Bayrakdar vd., “İlahiyat Fakültelerine Kayıtlı Hâfız Öğrencilerin, Hâfızlık Eğitimi Süre-

cinde Elde Ettikleri Kazanımları Koruyup Geliştirme Durumları”, 309-311. 
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taşıyan ancak manadan ve fonetik zarafetten mahrum bırakan tek boyutlu bir ya-

pıya dönüştürme riskini göstermektedir. 

c. Ayrıca çalışma, kurumların hafızlık belgesini teslim ettikten sonra sorum-

luluklarının bitmediğini hatırlatmaktadır. Bununla beraber gençleri yalnızlık his-

sinden kurtaracak, aidiyet duygularını besleyecek kurumsal bir “Mezun Takip ve 

Rehberlik Sistemi”nin hayata geçirilmesinin ertelenemez pedagojik bir zorunlu-

luk olduğunu ortaya koymaktadır. Hafızlık, bir belgenin ötesinde Kur’an’ın ma-

nası, ahlakı ve estetiğiyle bütünleşen, hayat boyu sürecek bir tekamül yolculuğu 

olarak yeniden tasarlanmalıdır. 

5.4. Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebeveyn Tutum Ölçeği279 

Bu araştırma; “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi” kapsamında, ebe-

veynlerin bu zorlu eğitime yönelik tutumlarını bilimsel, geçerli ve güvenilir bir 

zemin üzerinden ölçmeyi amaçlayan metodolojik bir çalışmadır. Son yıllarda 

Proje İmam Hatip Ortaokulları aracılığıyla hafızlık eğitimine yönelik toplumsal 

ilgi ve teveccüh hızla artmış olsa da bu ilginin pedagojik niteliği, velilerin sürece 

dair psikolojik hazırlıkları ve eğitim boyunca sergileyecekleri yaklaşım biçimleri 

bugüne kadar yeterince analiz edilmemiştir. Literatürde yer alan ve örgün eğitimle 

birlikte hafızlık sürecini nitel bulgular ışığında aile boyu fedakarlık konsepti üze-

rinden okuyan önceki araştırmalar, ebeveynlerin yüksek beklentilerinin ve sürece 

katılımlarının pedagojik etkilerini betimsel olarak ortaya koymuştur. Ancak bu 

betimsel tespitlerin standart ve objektif bir ölçme aracıyla desteklenmesi ihtiyacı 

devam ediyordu. Araştırmacılar bu eksikliği gidermek adına, süreci geniş katı-

lımlı bir saha çalışmasıyla (Açımlayıcı Faktör Analizi için, Doğrulayıcı Faktör 

Analizi için 212 veli) desteklemiş; titiz istatistiksel analizler neticesinde 15 mad-

deden oluşan, dört alt boyutlu ve oldukça yüksek güvenilirlik katsayısına (Cron-

bach Alpha: ,914) sahip bir ölçme aracını (Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yö-

nelik Ebeveyn Tutum Ölçeği: ÖHYETÖ) din eğitimi literatürüne kazandırmışlar-

dır. Bu araştırmada geliştirilen ÖHYETÖ, literatürdeki söz konusu boşluğu dol-

durarak veli tutumlarını nicel ve ölçülebilir bir zemine taşımaktadır. Mülakatlara 

yansıyan fedakârlık algısı ile başarı beklentisinin bu ölçek vasıtasıyla somutlaştı-

rılması; ebeveyn tutumlarının, öğrencinin hafızlık motivasyonu ve bilişsel süreç-

leri üzerindeki etkisini daha nesnel bir biçimde analiz etme imkanı sunmaktadır. 

                                            
279 Cemil Osmanoğlu - İrem Doğan Taşcıoğlu, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebe-

veyn Tutum Ölçeği”, Bilimname 54 (2025), 33-56. 
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Elde edilen bu ölçülebilir verilerin, eğitimcilere veli-öğrenci-kurum koordinasyo-

nunu sağlarken daha rasyonel, veriye dayalı ve sürdürülebilir rehberlik stratejileri 

geliştirme fırsatı tanıyacağı öngörülmektedir. 

5.4.1. Ebeveyn-Öğrenci İlişkisi (Faktör 1)  

Geliştirilen tutum ölçeğinin birinci ve en temel alt boyutunu oluşturan “Ebe-

veyn-Öğrenci İlişkisi” faktörü; ebeveynin çocuğunun hafızlık programına katılma 

arzusu ile birlikte ona moral ve motivasyon sağlama, ezberlerini telafi etmesinde 

destek olma ve zamanını bu sürece göre düzenleme eğilimini ölçmektedir. Bu bo-

yut, tek başına ölçekteki toplam varyansın %42,44’ünü açıklayarak sürecin en be-

lirleyici ve sürükleyici unsuru olarak karşımıza çıkmaktadır. Ölçeğin yapısal nite-

liğini gösteren regresyon analizlerine göre; bu faktörü en yüksek değerle (,82’lik 

faktör yükü) temsil eden en kritik veli tutumu, ebeveynin çocuğuna zamanını et-

kin kullanabilmesi yönünde destek olmasıdır. Güvenilirlik analizi sonucunda 

Cronbach Alpha değeri ,859 olarak tespit edilen bu alt boyut, “yüksek derecede 

güvenilir” bir bilimsel yapı sergilemektedir. Sahadan yansıyan bu veriler; hafızlık 

gibi yoğun bir süreçte ebeveynin sadece hedef gösteren veya bekleyen pasif bir 

konumda değil; çocuğun zaman yönetimine ve motivasyonuna omuz veren, biz-

zat sürece dahil olan aktif bir rehber rolünü üstlenmesi gerektiğini bilimsel olarak 

tescillemektedir.280 

5.4.2. Ebeveyn-Yaşam Düzeni İlişkisi (Faktör 2)  

Geliştirilen tutum ölçeğinin ikinci alt boyutu olan “Ebeveyn-Yaşam Düzeni 

İlişkisi” faktörü; ailenin ev ortamını, iş hayatını ve dinlenme vakitlerini çocuğun 

yoğun hafızlık mesaisine göre esnetebilme kapasitesini ölçmektedir. Ebeveynin 

yaşam düzenini ilgilendiren rutinlerle hafızlık olgusu arasında kurduğu bu bağ-

lantı, ölçekteki toplam varyansın %6,85’ini açıklamaktadır. Ölçeğin yapısal nite-

liğini ortaya koyan regresyon analizlerine göre; bu boyutu en güçlü şekilde 

(,82’lik yüksek bir faktör yüküyle) temsil eden tutum, ebeveynin “Tatil sürelerimi 

örgün eğitimle birlikte hafızlığa göre ayarlarım” şeklindeki irade beyanıdır. Yapı-

lan güvenilirlik analizleri sonucunda ise bu faktörün Cronbach Alpha değerinin 

,851 olarak tespit edildiği ve istatistiksel açıdan “yüksek derecede güvenilir” ka-

tegorisinde yer aldığı görülmektedir. Sahadan elde edilen bu somut veriler; hafız-

lık eğitiminin sadece öğrencinin bireysel zihinsel çabasıyla değil, ancak tüm aile-

nin günlük ritmini, tatil planlarını ve konfor alanını sürece göre esnetmesiyle, yani 

                                            
280 Osmanoğlu - Taşcıoğlu, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebeveyn Tutum Öl-

çeği”, 42-45. 
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topyekûn ve bilinçli bir aile fedakarlığıyla sürdürülebileceğini akademik olarak 

tescillemektedir.281 

5.4.3. Ebeveyn-Öğretici İlişkisi (Faktör 3) 

Geliştirilen tutum ölçeğinin üçüncü alt boyutu olan “Ebeveyn-Öğretici İliş-

kisi” faktörü; velinin, çocuğunun zorlu hafızlık serüvenini bizzat yöneten öğreti-

cisiyle kurduğu iletişimin niteliğini, sağlıklı bir diyalog zeminini ve iş birliğine ne 

kadar açık olduğunu tespit etmektedir. Bu faktör, ölçekteki toplam varyansın 

%6,48’ini açıklayarak eğitim sürecinin vazgeçilmez sacayaklarından birini oluş-

turmaktadır. Ölçeğin yapısal özelliklerini detaylandıran regresyon analizlerine 

göre bu boyutu en güçlü şekilde temsil eden ve hatta tüm ölçekteki en yüksek 

faktör yüklerinden birine (,88) sahip olan eylem, ebeveynin “Örgün eğitimle bir-

likte hafızlık sürecinde çocuğumun hafızlık hocasıyla irtibat halinde olurum” şek-

lindeki kararlı iradesidir. Güvenilirlik analizi sonucunda Cronbach Alpha değeri 

,797 olarak belirlenen bu faktör, istatistiksel açıdan “oldukça güvenilir” bir yapı 

sergilemektedir. Sahadan elde edilen bu güçlü veriler; hafızlık eğitiminde öğren-

cinin psikolojik yükünü hafifletmek ve olası pedagojik krizleri zamanında çöze-

bilmek için velinin çocuğu sadece “kursa teslim eden” pasif bir izleyici değil; öğ-

reticiyle sürekli, sağlıklı ve saygılı bir irtibat halinde olan gerçek bir süreç ortağı 

olması gerektiğini bilimsel olarak kanıtlamaktadır.282 

5.4.4. Ebeveyn-Hafızlık Farkındalık İlişkisi (Faktör 4) 

Geliştirilen tutum ölçeğinin dördüncü ve son alt boyutunu oluşturan “Ebe-

veyn-Hafızlık Farkındalık İlişkisi” faktörü; velinin, çocuğunu bu ağır ve uzun so-

luklu sürece dahil etmeden önce eğitimin zorlukları, imkanları ve pedagojik ge-

reksinimleri hakkında bilgi edinme gayretini ölçmektedir. Bu boyut ölçekteki top-

lam varyansın %5,44’ünü açıklayarak eğitim öncesi bilinç düzeyinin önemine işa-

ret etmektedir. Ölçeğin yapısal özelliklerini gösteren regresyon analizlerine göre; 

bu boyutu en güçlü şekilde (,78’lik faktör yüküyle) temsil eden eylem, velinin 

“Örgün eğitimle birlikte hafızlık süreci hakkında bilgi edinmek isterim” şeklin-

deki araştırmacı yaklaşımıdır. Yapılan güvenilirlik analizi neticesinde, bu faktörün 

Cronbach Alpha değeri ,761 olarak tespit edilmiş ve istatistiksel açıdan “oldukça 

güvenilir” kategorisinde değerlendirilmiştir. Sahadan yansıyan bu kıymetli ista-

tistikler; çocuğun bilişsel ve psikolojik kapasitesini sınırlarına kadar zorlayacak 

                                            
281 Osmanoğlu - Taşcıoğlu, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebeveyn Tutum Öl-

çeği”, 42-45. 
282 Osmanoğlu - Taşcıoğlu, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebeveyn Tutum Öl-

çeği”, 45. 



164 | TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ 
 

böylesi bir eğitime kulaktan dolma bilgilerle veya salt bir hevesle değil ancak sü-

recin tüm yükünü önceden araştıran, okuyan ve pedagojik bir farkındalık gelişti-

ren bilinçli ailelerin rehberliğinde başlanması gerektiğini bilimsel olarak tescille-

mektedir.283 

5.4.5. Meta-Sentez Notu 

a. Bu metodolojik çalışma, hafızlık eğitiminin sahadaki en büyük krizlerinden 

biri olan bilinçsiz ebeveyn sorununu salt bir şikayet veya eleştiri konusu olmaktan 

çıkarıp, bilimsel olarak ölçülebilir ve pedagojik olarak müdahale edilebilir bir ze-

mine taşıması bakımından önemlidir. 

b. Önceki bölümlerde öğretmenlerin ve hafızlığını unutan gençlerin şeffaf be-

yanlarıyla tartışmaya açtığımız “çocuğunu bilişsel kapasitesine bakmaksızın ha-

fızlığa zorlayan” veya “çocuğu kursa teslim ettikten sonra tüm pedagojik yükü 

hocanın omuzlarına bırakan” veli profilinin rehabilite edilebilmesi için, öncelikle 

bu tutumların bilimsel araçlarla tespit edilmesi gerekmektedir. Geliştirilen bu tu-

tum ölçeği (ÖHYETÖ), tam da bu ihtiyaca cevap vererek sistemin karar alıcıları 

(Diyanet İşleri Başkanlığı ve Millî Eğitim Bakanlığı) için bir nevi erken uyarı sis-

temi sunmaktadır. 

c. Hafızlık projelerine öğrenci kabul sürecinde sadece çocukların ezber yete-

neğinin değil, velilerin de bu tür ölçekler vasıtasıyla pedagojik farkındalık ve fe-

dakarlık düzeylerinin ölçülmesi son derece rasyonel bir vizyon olacaktır. Hangi 

ailenin yaşam düzenini bu ağır eğitime göre esnetemeyeceğini veya hangi ailenin 

hocayla sağlıklı bir iletişim kuramayacağını henüz sürecin başında tespit etmek; 

sadece eğitimin akademik kalitesini artırmakla kalmayacak, aynı zamanda çocuk-

ları bilinçsiz aile baskısından ve muhtemel bir tükenmişlik sendromundan koru-

yacaktır. Bu bilimsel yaklaşım, eğitimin merkezine salt başarıyı değil, çocuğun 

psikolojik iyi oluşunu ve şefkati alan modern bir din eğitimi anlayışının en somut 

adımlarından biri olarak literatürdeki yerini almalıdır. 

5.5. Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi284 

Bu araştırma; “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”ni resmi raporların, 

teorik müfredatların ve idari hedeflerin ötesine taşıyarak; bizzat sürecin tam kal-

binde, evlerin içinde ve ailelerin omuzlarında nasıl yankı bulduğunu inceleyen 

                                            
283 Osmanoğlu - Taşcıoğlu, “Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlığa Yönelik Ebeveyn Tutum Öl-

çeği”, 47-46. 
284 Abdüssamet Cingöz - Abdurrahman Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitmle Birlkte 

Hafızlık Projesi”, Nous Acedemy Journal 4 (2025), 54-74. 
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nitel bir durum çalışmasıdır. Genellikle öğrencilerin akademik istatistiklerine 

veya idarecilerin sistem değerlendirmelerine odaklanan mevcut literatürde, doğ-

rudan velilerin sessiz dünyasına ve ev içerisindeki görünmeyen yüklere mikro dü-

zeyde ayna tutması bakımından bu eser, alanda bir boşluğu telafi etmektedir. Sa-

karya ve Düzce illerindeki proje okullarında çocukları eğitim gören 34 veli ile 

gerçekleştirilen derinlemesine mülakatlara dayanan çalışma, oldukça samimi ve 

güçlü bir metodolojik zemin sunmaktadır. Bu eser örgün eğitim ile hafızlığı bir-

likte yürütmenin getirdiği pedagojik zorlukların aile dinamiğini ve ergen psikolo-

jisini dönüştürmesine rağmen hane içindeki manevi atmosferi bereketlendirme 

sürecini akademik bir yaklaşımla ele almaktadır. 

5.5.1. Öğrenci Üzerindeki Çift Yönlü Etkiler: Karakter Gelişimi ve Pedagojik 

Yıpranma 

Araştırmanın sahaya dair sunduğu en çarpıcı tespitlerden biri, iki ağır eğitimin 

aynı anda yürütülmesinin öğrenciler üzerinde hem inşa edici hem de zorlayıcı bir 

çift yönlü etki oluşturmasıdır. Veliler, çocuklarının bu süreçte akranlarına oranla 

çok daha erken yaşta bir çalışma disiplini kazandıklarını, sorumluluk bilinçlerinin 

geliştiğini ve zor bir ideali gerçekleştirmenin verdiği özgüvenle karakterlerinin 

güçlendiğini müşahede etmektedir. Ayrıca Kur’an ile kurulan bu bağın, çocukla-

rın ibadet hassasiyetlerini ve manevi duyarlılıklarını üst seviyelere taşıdığı bizzat 

aileleri tarafından vurgulanmaktadır. Ancak bu gelişim tablosunun bir de pedago-

jik sonucu bulunmaktadır. Ders ve ödev yükünün ağırlığı, çocukların sosyal ya-

şantılarını neredeyse tamamen sınırlandırmaktadır. Ciddi bir zaman problemi ile 

karşı karşıya kalan öğrencilerde, bu ağır ve kesintisiz yük altında stres ve yoğun 

bir kaygı durumu gözlemlenmektedir. Hatta aileler, çocuklarının normal şartlarda 

sergilemeyecekleri agresif tutumların bu süreçte zaman zaman nüksettiğini ifade 

ederek, evlatlarının omuzlarındaki yükün psikolojik yansımalarına dikkat çekmiş-

lerdir. Sahadan yansıyan bu şeffaf veriler; hafızlık projelerinin sadece bir başarı 

hikayesi olarak değil, aynı zamanda çocuğun çocukluğunu ve sosyal gelişimini 

koruyacak esnek ve şefkatli bir yaklaşımla yeniden ele alınması gerektiğini bilim-

sel olarak kanıtlamaktadır.285 

5.5.2. Aile Yaşantısının Askıya Alınması: Bir Sosyal Fedakarlık Örneği 

Araştırmanın aile kurumuna dair ortaya koyduğu en somut ve dikkat çekici 

bulgu, hafızlık sürecinin başlamasıyla birlikte velilerin kendi sosyal yaşantılarını 

                                            
285 Cingöz - Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlkte Hafızlık Projesi”, 64. 
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adeta askıya almalarıdır. Aileler; yıllık tatil planlarından en basit akraba ziyaretle-

rine, misafir kabul etmekten dışarıdaki sosyal aktivitelere kadar hayatın tüm ola-

ğan akışını, çocuğun hafızlık mesaisi ve okul ödevlerine göre yeniden dizayn et-

mektedirler. Mülakatlara yansıyan veli beyanları, bu durumun sadece bir zaman 

yönetimi meselesi değil, derin bir yaşam biçimi değişikliği olduğunu kanıtlamak-

tadır. Bir velinin süreci “Hafızlık, inci sancı mahsulüdür”286 şeklinde tarif etmesi, 

yapılan fedakarlığın mahiyetini anlamak açısından son derece değerlidir. Tıpkı bir 

incinin oluşumu için istiridyenin çektiği o uzun ve sessiz sancı gibi; aileler de 

çocuklarının hafızlıklarını tamamlaması yolunda kendi konfor alanlarından, sos-

yal ilişkilerinden ve kişisel dinlenme vakitlerinden feragat ederek bu manevi san-

cıya ortak olmaktadırlar. Bu tablo; projenin başarısının sadece öğrencinin zeka-

sına veya hocanın gayretine değil, ailenin sergilediği bu topyekûn teslimiyet ve 

destek mekanizmasına bağlı olduğunu göstermektedir. Sosyolojik açıdan bakıldı-

ğında, ailenin kendi sosyal dokusunu bu derece kısıtlaması, hafızlığı bir bireysel 

eğitim olmaktan çıkarıp aile boyu bir adanmışlık projesine dönüştürmektedir.287 

5.5.3. Evdeki Manevi İklim ve Kur’an’ın Bereketine Dair Veli Algısı 

Araştırmanın en kuşatıcı ve yapıcı bulgularından biri, projenin sadece öğrenci 

ve okul sınırlarında kalmayıp, ailenin ev yaşantısına taşıdığı manevi derinliktir. 

Velilerin çoğunluğu, çocuklarının hafızlık süreciyle birlikte evlerinin havasının 

değiştiğini, Kur’an-ı Kerim’in her gün düzenli olarak okunması ve dinlenmesinin 

aile bireyleri üzerinde sakinleştirici ve birleştirici bir etki oluşturduğunu ifade et-

mişlerdir. Mülakat verilerine göre, evde yankılanan Kur’an sesleri sadece hafız 

adayı için değil, ebeveynler ve kardeşler için de bir manevi sığınak işlevi görmek-

tedir. Veliler, yaşadıkları tüm o sosyal kısıtlamalara ve yorgunluklara rağmen, ev-

lerine çöken bu Kur’an bereketi sayesinde sürece olan inançlarını tazelediklerini 

ve yaşadıkları zorlukların bu manevi huzur karşısında hafiflediğini dile getirmek-

tedirler. Bu durum, hafızlık eğitiminin sadece bireysel bir ibadet değil, aynı za-

manda aile içi iletişimi ve manevi bağları güçlendiren sosyo-psikolojik bir reha-

bilitasyon süreci olduğunu da kanıtlamaktadır.288 

 

 

                                            
286 Cingöz - Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”, 68. 
287 Cingöz - Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”, 66. 
288 Cingöz - Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”, 67-68. 
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5.5.4. Akademik Beklentiler ve Gelecek Vizyonu: Hafızlığı Korumak mı, Akade-

mik Kariyer mi? 

Hafızlık projelerinde sıkça tartışılan “akademik başarı mı, hafızlık mı?” iki-

lemi, veli perspektifinden bakıldığında oldukça net bir tercihe dönüşmektedir. Ve-

liler; çocuklarının hafızlık yılları boyunca akademik derslerin kaçınılmaz olarak 

ikinci planda kaldığını bilmekte ve bu durumu bilinçli bir fedakarlık olarak ka-

bullenmektedirler. Velilerin bu öncelik sıralaması, çocuklarının ortaokul sonrası 

lise tercihleri sorulduğunda çok daha somut bir hale gelmektedir. Katılımcıların 

büyük bir çoğunluğunun, çocuklarını hafızlığın korunması ve pekiştirilmesi ama-

cıyla İmam Hatip Liselerine yönlendirmek istemeleri; ailelerin temel gayesinin 

salt bir diploma veya kariyer odaklı sınav başarısından ziyade, Kur’an ile kurulan 

bu bağı muhafaza etmek olduğunu bilimsel olarak ortaya koymaktadır. Bu veri, 

projenin nihai hedefinin veliler nezdinde hafız bir nesil yetiştirmek olarak karşılık 

bulduğunu ve akademik başarı beklentisinin bu yüce idealin altında, onu destek-

leyen bir yan unsur olarak konumlandığını göstermektedir.289 

5.6. 2025 Yılı Çalışmalarının Genel Değerlendirilmesi: Kurumsal Sahipsizlikten 

Aile Boyu Adanmışlığa 

2025 yılı literatürü, hafızlık eğitimini sadece bir ezber süreci olarak gören sığ 

yaklaşımları tamamen sarsmış; süreci öğrenci, aile ve mezuniyet sonrası yaşamı 

kapsayan bir sosyal ekosistem olarak yeniden tanımlamıştır. Bu yılın çalışmaları, 

2023 ve 2024 yıllarında saptanan “çifte yük” ve “anksiyete” gibi krizlerin ötesine 

geçerek, bu krizlerin “kurumsal ve ailesel” kökenlerine bilimsel bir neşter vur-

maktadır. 

5.6.1. Hafızlık Sonrası Süreç ve Kurumsal Vefa Eksikliği  

2024 yılındaki çalışmalarda “hafızlık sonrası motivasyon kaybı” bir semptom 

olarak görülürken; Bayrakdar, Çelik ve Denizer (2025), bu sorunun kaynağının 

kurumsal bir takip sistemi eksikliği olduğunu ispatlamıştır. Özellikle ilahiyat fa-

kültelerindeki hafızların ezberlerini koruma oranının %34,47’de kalması, siste-

min belgeyi verdikten sonra öğrenciyi bir boşluk ve rehbersizlik hissiyle baş başa 

bıraktığını göstermektedir. Bu durum, 2023 literatüründe sıkça vurgulanan “ma-

nevi aidiyet” kavramının, mezuniyet sonrası kurumsal bir vefa ile desteklenme-

diği sürece sürdürülebilir olmadığını kanıtlamaktadır. 

                                            
289 Cingöz - Hendek, “Veli Görüşlerine Göre Örgün Eğitimle Birlikte Hafızlık Projesi”, 68. 
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5.6.3. Veli Tutumlarının Bilimsel Analizi ve Müdahale İmkanı  

Önceki yıllarda sadece bir “risk faktörü” veya “baskı unsuru” olarak eleştiri-

len ebeveyn tutumları, Osmanoğlu ve Taşcıoğlu (2025) tarafından geliştirilen öl-

çek sayesinde ilk kez bilimsel ve ölçülebilir bir zemine kavuşturulmuştur. Bu öl-

çek, 2024 yılında tespit edilen “aile baskısı” kaynaklı bunalımların henüz süreç 

başlamadan teşhis edilebilmesine imkan tanımaktadır. Velinin “zaman yönetimi” 

ve “hocayla irtibat” gibi konulardaki tutumunun ölçülmesi, hafızlık projelerinin 

sadece öğrenci seçimine değil, “veli seçimine/eğitimine” de odaklanması gerek-

tiğini literatüre en güçlü şekilde kaydetmiştir. 

5.6.4. İnci Sancısı: Aile Boyu Fedakarlık ve Sosyal İzolasyon  

2024 literatüründe öğrencinin yaşadığı “sosyal izolasyon”, Cingöz ve Hendek 

(2025) tarafından ailenin ev yaşantısına kadar genişletilmiştir. Velilerin kendi sos-

yal hayatlarını, tatillerini ve misafirliklerini tamamen askıya alarak süreci bir “inci 

sancısı” mahiyetinde deneyimlemeleri; hafızlığın sadece bireysel bir disiplin de-

ğil, tüm ailenin konfor alanından vazgeçtiği kolektif bir adanmışlık projesi oldu-

ğunu göstermiştir. Bu veri, 2023-2024 yıllarında önerdiğimiz “esnek müfredat” 

ihtiyacının sadece öğrenci için değil, ailenin psikolojik sağlığı için de ne kadar 

hayati olduğunu doğrulamaktadır. 

Netice itibarıyla 2025 yılı araştırmaları; önceki yıllarda konulan pedagojik 

kriz teşhislerini, mezuniyet sonrası takip ve veli rehberliği gibi çözüm odaklı stra-

tejilerle tamamlamıştır. Sahadan yansıyan bu veriler; hafızlığı belge alma başarı-

sına endeksleyen sığ vizyonun yerine; öğrenciyi mezuniyetten sonra da kucakla-

yan, veliyi bilimsel yöntemlerle eğiten ve hafızlığını lafızdan manaya taşıyan şef-

kat merkezli yeni bir din eğitimi paradigmasını kaçınılmaz kılmaktadır. 

  



ALTINCI BÖLÜM 

LİTERATÜRÜN IŞIĞINDA GELECEĞİN HAFIZLIK PARADİGMASI: 

GENEL SONUÇ VE ÖNERİLER 

Araştırma kapsamında, hafızlık eğitiminin yapısal dönüşümünü ve sahadaki 

pedagojik yansımalarını bütüncül bir yaklaşımla analiz etmek gayesiyle 2021-

2026 yıllarını kapsayan 5 yıllık akademik serüven mercek altına alınmış ve bu 

süreçte literatüre kazandırılan 45 çalışmanın kapsamlı bir meta-sentezi gerçekleş-

tirilmiştir. Elde edilen bulgular, köklü bir manevi miras olan hafızlık müessesesi-

nin salt kurum merkezli ve niceliksel bir ezber mesaisi olmaktan çıkarılarak; öğ-

rencinin zihinsel, ruhsal ve sosyal bütünlüğünü merkeze alan disiplinler arası bir 

perspektifle yeniden yapılandırılması ihtiyacına işaret etmektedir. Literatürün er-

ken dönemlerinde ağırlıklı olarak fiziki imkânlar ve idari işleyiş tartışılırken özel-

likle güncel ampirik araştırmalar, sürecin nöro-bilişsel dinamiklerine, ergen psi-

kolojisi üzerindeki etkilerine, ebeveynlerin omuzladığı sosyo-psikolojik yüklere 

ve metnin anlamsal derinliğinden kopuş riskine dikkat çekmektedir. Bu bölümde, 

bilimsel kanıtlar ışığında mevcut din eğitimi ekosisteminin yapısal krizleri teşhis 

edilmekte ve geleceğin hafızlık paradigmasını pedagojik şefkat zemininde inşa 

etmeye katkı sunabilecek rasyonel, esnek ve stratejik çözüm önerileri sunulmak-

tadır. 

6.1. Nöro-Hafızlık, Beyin Konnektivitesi ve “Kısmi Hafızlık” Esnekliği 

Hafızlık eğitimini salt bir ezber ve tekrar döngüsü olarak gören geleneksel 

yaklaşım, son yıllarda yapılan nöro-bilişsel araştırmalarla yeni bir boyuta taşın-

maya başlamıştır. Literatürün ilk yıllarında daha çok kursların fiziki şartları ve 

öğretici yeterlilikleri tartışılırken; özellikle son beş yılda ivme kazanan çalışmalar, 

hafızlığın beynin nöroplastisite kapasitesini, gri madde hacmini ve nöro-bilişsel 

konnektivitesini olağanüstü düzeyde etkileyen bir zihinsel antrenman olarak araş-

tırılması gerektiğini ortaya koymaktadır. MR görüntülemeleri ve nöro-psikolojik 

testlerle desteklenmesi gereken bu yeni araştırma evreni, ezber sürecinin hafıza 

merkezlerinin (hipokampus) yeniden inşa edilmesini gerektirmektedir. Ancak li-

teratürün ortaya koyduğu bu “nöro-bilişsel gelişim” potansiyel ihtiyacı ancak sü-

recin pedagojik şefkat ikliminde yürütülmesiyle mümkün gözükmedir. Özellikle 
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2023 ve 2024 yılı ampirik araştırmalarında sıklıkla tespit edilen “anksiyete”, “tü-

kenmişlik” ve “24 ay eşiği” gibi yapısal krizler; öğrencinin bilişsel kapasitesinin 

üzerinde stres ve korku gibi bir yüke maruz bırakıldığında beynin öğrenme fonk-

siyonlarını nasıl kapattığını göstermektedir. Sistemin “ya hep ya hiç” şeklindeki 

ısrarlı yapısı, hafızlığını tamamlayamayan öğrencilerde kalıcı bir başarısızlık his-

siyatı üretebilmektedir. 

Bu noktada, literatür birikiminin politika yapıcılara sunduğu makul çözüm 

önerilerinden biri “Kısmi Hafızlık (Sure/Cüz Hafızlığı)” modelinin değerlendiril-

mesidir. Bilişsel sınırları zorlanan, nörolojik olarak tam hafızlığı kaldırmakta güç-

lük çeken ancak Kur’an ile manevi aidiyet kurmak isteyen öğrencilerin sistemin 

dışına itilmemesi faydalı olacaktır. Öğrencinin bireysel zihinsel ritmine saygı du-

yan, kapasitesine uygun sûre ve cüzleri ezberlemesine imkân tanıyan ve bunu 

resmî bir belgeyle taçlandıran esnek modellerin, geleceğin din eğitimi paradigma-

sının merkezinde yer alması önerilmektedir. Beyni korkuyla zorlamak yerine şef-

katle geliştiren bu nöro-pedagojik vizyon, eğitimdeki “fire verme” kavramını or-

tadan kaldırabilecektir. 

6.2. Anlam ve Estetik: Meal Sistemi, Koro ve Makam ile Ruhun İnşası 

Literatür serüveninde en çok yüzleşilen ve pedagojik açıdan müdahale bekle-

yen alanların başında, hafızlık eğitiminin salt bir metin ezberi seviyesinde kalması 

gelmektedir. İncelenen akademik çalışmaların önemli bir kısmı, Kur’an-ı Ke-

rim’in anlamsal mesajının ve tilavet estetiğinin bu yoğun mesai içerisinde zaman 

zaman ihmal edilebildiğini vurgulamaktadır. Özellikle 2025 yılında Bayrakdar, 

Çelik ve Denizer’in çalışması ilahiyat fakültelerinde öğrenim gören hafızlar üze-

rinde yapılan güncel araştırmalar, bu durumun istatistiksel yansımalarını gözler 

önüne sermektedir. Verilere göre hafızların %86,36’sının ezberledikleri metnin 

manasını öğrenmeye yönelik özel bir çaba göstermemesi ve %89,67’sinin hafızlık 

sonrasında kıraat, ses ve makam eğitimi almadığına işaret etmektedir.  Sistemin 

öğrencileri sadece lafzı taşıyan ancak anlamdan ve fonetik zarafetten mahrum bı-

rakan tek boyutlu bir yapıya dönüştürme riskini barındırmaktadır. Bu yorucu ez-

ber döngüsünü esneterek Kur’an’ın ruhunu eğitim sürecine yansıtmak adına, müf-

redata iki tamamlayıcı kolon entegre edilmelidir: 

Birincisi; “Eşzamanlı Meal ve Anlam Sistemi”dir. Salt ezberin ortaya çıkar-

dığı bilişsel yorgunluğu aşmak için, ezberlenen her cüzün temel kavramlarını, kıs-

salarını ve ahlaki mesajlarını öğrencinin pedagojik seviyesine uygun bir dille ak-

taran paralel bir anlam müfredatı devreye sokulabilir. Manasını hiç bilmediği bir 
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metni ezberleyen zihin zamanla yorulup sürece yabancılaşabilir. Oysa neyi ezber-

lediğinin, hangi ilahi mesaja muhatap olduğunun şuurunda olan bir zihin, metinle 

varoluşsal bir bağ kurarak ezberini daha kolay içselleştirebilir ve kalıcı hâle geti-

rebilir. 

İkincisi ise; “Koro, Makam ve Tilavet Estetiği”dir. Kur’an-ı Kerim, sadece 

akla değil, eşsiz fonetiğiyle kalbe ve ruha da hitap eden ilahi bir kelamdır. Siste-

min içine “Koro ve Makam” derslerinin zorunlu, esnek ve dinlendirici bir modül 

olarak eklenmesi yalnızca öğrencilerin okuyuş kalitesini estetik bir zirveye taşı-

makla kalmayacak, aynı zamanda musiki formlarının sağaltıcı/terapötik gücü sa-

yesinde çocukların omuzlarındaki zihinsel stresi ve anksiyeteyi de hafifletebile-

cektir. Hafızlığın bir veri depolama işlemi olmaktan çıkarılıp, koro ahengiyle icra 

edilen bir estetik ve ruh sanatı olarak yeniden tasarlanması hedeflenebilir. 

6.3. Örgün Eğitimle Hafızlık: “Çifte Yük”ten “İnci Sancısı”na Aile Boyu Feda-

karlık  

Sahadaki yansımaları en çok tartışılan modellerden biri, şüphesiz “Örgün Eği-

timle Birlikte Hafızlık Projesi”dir. Araştırmalar, bu projenin öğrencilere erken 

yaşta bir çalışma disiplini ve sorumluluk bilinci kazandırdığını teyit etmekle bir-

likte; sürecin psikolojik ve sosyolojik zorluklarını da önümüze koymaktadır. 2023 

ve 2024 yılları literatüründe sıklıkla karşımıza çıkan “çifte yük”, “sosyal izolas-

yon” ve “tükenmişlik” sendromları; ergenlik çağındaki bir çocuğun omuzlarına 

hem ağır bir akademik müfredatın hem de yoğun bir ezber mesaisinin aynı anda 

yüklenmesinin yaratabileceği pedagojik hassasiyetlerin bir göstergesidir. 

Öte yandan sahadan bildirilen veriler, bu sürecin sadece öğrenciyi değil, tüm 

aileyi kuşatan bir fedakârlık çemberine dönüştüğüne işaret etmektedir. Velilerin 

kendi sosyal hayatlarını, tatillerini ve ev içi dinlenme vakitlerini askıya alarak sü-

reci bir “inci sancısı” mahiyetinde deneyimlemeleri; hafızlığın bireysel bir hedef-

ten çıkıp aile boyu bir adanmışlık projesine dönüştüğünü göstermektedir. 

Sistemin bu ağır sosyo-psikolojik maliyeti yönetebilmesi için, öğrenciyi ka-

pasitesinin ötesinde zorlayan veya tüm pedagojik yükü kurs hocasının omuzlarına 

bırakan bilinçsiz veli profilinin rehabilite edilmesi elzemdir. Nitekim Osmanoğlu 

ve Taşcıoğlu’nun (2025) literatüre kazandırdığı “Ebeveyn Tutum Ölçeği”, sürecin 

sadece öğrencinin ezber yeteneğiyle değil, velinin “pedagojik farkındalığı” ve 

“zaman yönetimi” kapasitesi de dikkate alınarak desteklenmesi gerektiğini ortaya 

koymuştur. Geleceğin hafızlık ekosisteminde; örgün eğitimdeki akademik yükle-

rin hafızlık yoğunluğuna göre esnetildiği ve aileyi psikolojik olarak desteklenen 
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bilinçli bir süreç ortağı hâline getiren kurumsal rehberlik mekanizmaları hayata 

geçirilebilir. 

6.4. Üniversite Entegrasyonu: İlahiyat Fakültelerinde “Hafızlığı Koruma” ve 

Mezun Takip Sistemi 

Literatürün işaret ettiği önemli eksikliklerden biri de hafızlık eğitiminin me-

zuniyet sonrası lise ve özellikle üniversite yıllarında takipsiz kalabilmesidir. 

(2016-2019) arası yapılan çalışmalar ağırlıklı olarak Kur’an kurslarının fiziki im-

kanlarına, Diyanet’in temel işleyişine ve öğretici yeterliliklerine odaklanmış; sü-

recin daha çok hafızlığı kazanma boyutunu incelemiştir. Ancak 2020-2023 yılla-

rında yapılan çalışmalar bazı risklere dikkat çekmeye başlamış, öğrencilerin lise 

dönemine özellikle Proje İHL’lere geçişlerinde yaşadıkları motivasyon kaybı ve 

hafızlığı unutma riskleri ampirik verilerle literatüre taşınmıştır. 2024 ve 2025 yılı 

ampirik araştırmalarda ise bu durumun İlahiyat Fakülteleri eksenindeki yansıma-

ları incelenmiştir. Ortaokul ve lisede inşa edilen emeğin, öğrenciler üniversitelere 

adım attığında kurumsal bir destek bulamadığı durumlarda zayıflayabildiği görül-

müştür. Önceki dönemlerde övülen o disiplin ve aidiyet hissi, üniversitenin yoğun 

akademik müfredatı karşısında zaman zaman eridiği tespit edilmiştir. Bunun bir 

neticesi olarak hafızların ezberlerini koruma oranları son verilere göre %34 gibi 

endişe verici seviyelere gerilemiştir. Bu durumun telafisi için hafızlığın ortao-

kulda biten bir proje değil, üniversitede “Hafız-Akademisyen” kimliğine evrilen 

kesintisiz bir yaşam boyu gelişim süreci olarak kabul edilmesi faydalı olacaktır. 

İlahiyat fakültelerinde “Hafızlık Koruma ve Geliştirme Koordinatörlükleri” ku-

rulması değerlendirilebilir. Hafız öğrencilere, ezberlerini tekrar edebilecekleri, 

koro ve makam estetiğiyle ruhlarını dinlendirebilecekleri alan dersleri tahsis edi-

lebilir; böylece kurumsal takip mekanizması üniversite sonrasına kadar uzatılabi-

lir. 

6.5. Nihai Söz ve Gelecek Vizyonu 

İncelenen akademik külliyat bize şu hakikati hatırlatmaktadır: Hafızlık; me-

kanik bir metin depolama işlemi olmanın ötesinde; beynin nöro-plastik yapısını 

destekleyen, estetik bir duyuş gerektiren, anlamsal bir derinliğe muhtaç olan ve 

aile boyu süren kıymetli bir adanmışlıktır. 

Eğitim sistemimizi literatürün işaret ettiği zorluklardan korumak adına; bey-

nin sınırlarını zorlayan yapıların yerine “Kısmi Hafızlık” esnekliğini, salt lafız ez-

berinin yanına “Meal” derinliğini, yorucu mesailerin yerine “Koro ve Makam” 

estetiğini, takipsizliğin yerine ise “Üniversite Entegrasyonunu” koymaya yönelik 



TÜRKİYE’DE HAFIZLIK EĞİTİM EKOSİSTEMİNİN YAPISAL ANALİZİ | 173 

adımlar atılabilir. Sistemi pedagojik şefkat zemininde yenilemek; gençleri yor-

gunluktan korurken Kur’an’ın o kutlu mirasını geleceğe en zarif ve şuurlu hâliyle 

taşıma gayesine büyük katkı sunacaktır. 

6.6. Politika Yapıcılara ve Eğitimcilere Yönelik Stratejik Öneriler 

Akademik birikimin ve incelenen çalışmaların sunduğu veriler rehberliğinde; 

hafızlık eğitim ekosistemini çağın pedagojik gerçeklikleriyle daha uyumlu, şefkat 

odaklı ve sürdürülebilir bir yapıya kavuşturmak adına politika yapıcılara ve eği-

timcilere yönelik şu stratejik adımlar değerlendirilebilir: 

6.6.1. “Kısmi Hafızlık” Modelinin Resmileştirilmesi ve Nöro-Pedagojik Esneklik 

Her çocuğun bilişsel kapasitesinin, bellek aralığının ve nöroplastik sınırlarının 

fıtri olarak birbirinden farklı olduğu gerçeği, araştırmalarla giderek daha net gö-

rülmektedir. Öğrencinin kapasitesinin ötesinde ve kesintisiz bir ezber yüküne ma-

ruz bırakılmasının; beynin öğrenme fonksiyonlarını yavaşlatabildiği ve tükenmiş-

lik sendromuna kapı aralayabildiği ifade edilmektedir. Bu bağlamda, sistemdeki 

en büyük pedagojik bariyerlerden biri olan “ya hep ya hiç” şeklindeki tek tip yak-

laşımdan esnemeye gidilmesi değerlendirilebilir. Mevcut yapıda, olağanüstü gay-

retine rağmen hafızlığı tamamlayamayan öğrencilerin sistemin dışına itilme riski 

bulunmaktadır. Bu durum, çocuğun yıllarca verdiği emeğin gölgede kalmasına ve 

Kur’an-ı Kerim’e karşı mesafeli bir tutum geliştirmesine zemin hazırlayabilmek-

tedir. Oysa din eğitiminin temel gayesi çocuğu kendi yeteneği ve zihinsel ritmi 

ölçüsünde ilahi metinle barışık tutmaktır. Bu durumu iyileştirmek ve sistemi şef-

kat temelli bir esnekliğe kavuşturmak için, mevzuatta “Sure ve Cüz Hafızlığı 

(Kısmi Hafızlık)” kavramının resmî ve kurumsal bir statüye kavuşturulması öne-

rilmektedir. Örneğin; sadece temel sureleri veya belirli cüzleri ezberleyen öğren-

ciler için kademeli sertifikasyon sistemleri oluşturulabilir. Bu sayede, kapasitesi 

hafızlığı tamamlamaya yetmeyen bir çocuk süreci başarısızlıkla terk etmiş biri 

olarak değil, emeğinin karşılığını almış tescilli bir “Kısmi Hafız” olarak özgü-

venle tamamlayabilecektir. 

6.6.2. Müfredata “Musiki, Koro ve Makam” Modüllerinin Eklenmesi ve Estetik 

Terapi 

Literatürün sunduğu verilerden biri de hafızlık öğrencilerinin önemli bir kıs-

mının hafızlık sürecinde veya sonrasında estetik, ses veya makam eğitimi alma-

mış olabilmesidir. Bu tablo, eğitimin salt bir veri depolama işlemine dönüşme ve 

Kur’an’ın fonetiğinden kopma riskini taşımaktadır. Öğrencinin Kur’an ile kura-

bileceği zarif duygusal bağın zayıflamaması adına; eğitim projelerinin hazırlık ve 
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pekiştirme dönemlerine “Koro ve Makam Eğitimi” esnek ve dinlendirici bir mo-

dül olarak entegre edilebilir. Bu uygulamanın iki temel pedagojik katkısı olacağı 

öngörülmektedir: 

Birincisi, koro hâlinde icra edilen okumalar, öğrencinin bireysel yalnızlığını 

ve ezber stresini hafifleterek güçlü bir aidiyet duygusu aşılayabilir. Sesler birleş-

tiğinde tilavet kalitesi akran öğrenmesiyle gelişebilecek ve bir ahenge kavuşacak-

tır. 

İkincisi, makam eğitiminin yoğun ezber mesaisinin öğrenci zihninde yarattığı 

yorgunluğu ve anksiyeteyi rehabilite eden doğal bir destek işlevi görmesidir. Öğ-

rencileri salt lafız ezberi yükünün altında yormak yerine, onları musikiyle dinlen-

diren ve Kur’an’ı estetik bir sanat olarak icra etmelerine imkân tanıyan bir viz-

yona geçiş yapılması faydalı olacaktır. 

6.6.3. “Eşzamanlı Meal ve Anlam-Değer” Sistemine Geçiş: Lafızdan Manaya 

Köprü 

Akademik bulguların eğitim dünyamıza sunduğu konulardan bir diğeri, ha-

fızlık eğitiminin zaman zaman anlamdan kopuk bir lafız ezberine dönüşme ihti-

malidir. Araştırmalara yansıyan, hafızların %86’sını aşan bir kesiminin ezberle-

dikleri metnin manasına, tefsirine veya temel mesajlarına dair herhangi bir eği-

time tabi tutulmamış olması metnin zihinde mekanik bir yüke dönüşmesine neden 

olabilmektedir. Sistemi bu tek yönlü ezber döngüsünden zenginleştirmek için, 

müfredatlara “Eşzamanlı Meal ve Anlam-Değer Sistemi” entegre edilebilir. Ha-

fızlığın, metnin ruhunu kalbe nakşetme gayesi doğrultusunda şu adımlar atılabilir: 

Birincisi; öğrenciye sadece Arapça lafız değil, eşzamanlı olarak o bölümün temel 

kavramları, kıssaları ve ahlaki mesajları da verilebilir. Öğrencinin yaş ve bilişsel 

seviyesine uygun, pedagojik olarak seyreltilmiş bir “Anlam Müfredatı” ezber sü-

reciyle paralel yürütülebilir. İkincisi; beynin anlamlandıramadığı veriyi kaydet-

mesinin daha fazla enerji gerektirdiği göz önüne alındığında, anlam haritası çıka-

rılmış bir metnin ezberlenmesi, öğrenci için merak uyandıran bir keşif yolculu-

ğuna dönüştürülebilir. Çocuğu Kur’an’ın ahlakıyla donanan bir birey konumuna 

taşıyacak bu anlam sisteminin hayata geçirilmesi önerilmektedir. 

6.6.4. “Veli Akademileri”nin Kurulması ve İnci Sancısının Yönetimi: Seyircilik-

ten Süreç Ortaklığına 

Hafızlık eğitiminde veli rolü zaman içinde dikkat çekici değişimler göster-

miştir. Erken dönemlerde aileler genellikle sürece dışarıdan destek veren pasif bi-
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rer seyirci konumundayken, güncel araştırmalar aile içi dinamiklerin çocuk üze-

rindeki etkilerine mercek tutmaktadır. Örgün eğitimle hafızlığı aynı anda yürüten 

çocuktan kusursuz başarı bekleyen ebeveyn tutumlarının, öğrenci üzerinde “çifte 

yük” ve “anksiyete” oluşturabildiği kaydedilmiştir. Sistemi rahatlatmak ve çocuk 

üzerindeki aile kaynaklı stresi hafifletmek için “Hafızlık Veli Akademileri” hayata 

geçirilebilir. Velilerin şu üç eksende desteklenmesi faydalı olacaktır: 

a. Aileye, çocuklarının ergenlik psikolojisinin içinden geçen kırılgan bir birey 

olduğu hatırlatılabilir. Veli, sadece kurstan sonuç bekleyen bir otorite olmaktan 

ziyade, gerektiğinde çocuğuna sosyalleşme alanı açan esnek bir sığınağa dönüş-

türülebilir. 

b. Beklenti Yönetimi ve Esneklik: Aileye, çocuklarının ergenlik psikolojisinin 

içinden geçen kırılgan bir birey olduğu hatırlatılabilir. Veli, sadece kurstan sonuç 

bekleyen bir otorite olmaktan ziyade, gerektiğinde çocuğuna sosyalleşme alanı 

açan esnek bir sığınağa dönüştürülebilir. 

c. Kendi sosyal hayatından feragat ederek “inci sancısı” çeken ebeveynlerin 

yorgunluğu göz önünde bulundurulmalıdır. Veli akademileri, ailelerin süreci bir-

birleriyle paylaşıp dayanışma kurabilecekleri bir platform işlevi görebilir. Kuru-

labilecek bu akademiler sayesinde veliler; sürecin pasif izleyicileri olmaktan çı-

karak, zaman yönetimini bilen ve çocuğunun pedagojik sınırlarına saygı duyan 

bilinçli süreç ortakları hâline getirilebilecektir. 

6.6.5. İlahiyat Fakültelerinde “Hafızlık Koruma Kürsüleri”nin Kurulması ve 

Mezun Takip Vizyonu 

Hafızlığın zayıflaması riskini azaltmak ve verilen emeğin korunmasını sağla-

mak için yükseköğretim düzeyinde adımlar atılabilir. Hafızlığın üniversitede ke-

sintisiz bir yaşam boyu gelişim süreci olarak ele alınması faydalı olacaktır. Bu 

vizyon doğrultusunda İlahiyat/İslami İlimler fakültelerinde “Hafızlığı Koruma ve 

Geliştirme Koordinatörlükleri” ihdas edilebilir. Bu kürsülerin pedagojik bir işleve 

sahip olması beklenebilir. Fakültelerdeki hafız öğrencilere; ezberlerini zinde tuta-

bilecekleri, “Koro ve Makam” dersleriyle tilavetlerini estetik bir zirveye taşıyabi-

lecekleri okuma halkaları tahsis edilebilir. Böylece, Kur’an’ın manasına ve lafzına 

vakıf donanımlı “Hafız-Akademisyenler” yetiştirilmesi hedeflenebilir. 
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6.6.6. Örgün Eğitimde Gerçek Esneklik ve “Çifte Yük”ün Hafifletilmesi 

Araştırmalar, iki zorlu süreci bir arada yürütmenin çocukları akranlarından 

koparan bir sosyal izolasyona sürükleyebildiğini göstermektedir. Sistemin pra-

tikte öğrenciyi okul ve kurs arasında sıkıştırarak dinlenme hakkını sınırlayabildiği 

görülmüştür. Bu durumu iyileştirmek adına şu adımlar atılabilir: 

a. Bilişsel Yükün Seyreltilmesi: Hafızlığın en yoğun olduğu dönemlerde öğ-

rencilerin akademik ödev, proje ve sınav yükleri planlı bir şekilde hafifletilebilir. 

Beynin aynı anda ağır analitik problemlerle ve yoğun ezberle yorulması, her iki 

öğrenme alanını da sekteye uğratabilmektedir. 

b. Sosyal ve Sportif Deşarj Alanları: Çocuklara, nefes alabilecekleri sanatsal, 

sportif ve sosyal deşarj alanları sunulabilir. Beden eğitimi, sanat ve musiki ders-

lerinin diğer akademik derslerin telafi saati olarak kullanılmaması önerilir. Aksine 

bu dersler, hafızlığın getirdiği stresi dengeleyen birer pedagojik sığınak olarak gö-

rülebilir. 

c. Çocukluk Hakkının Teslimi: Eğitim sürecinin nihai amacı, Kur’an’ın ahla-

kıyla donanmış mutlu bireyler yetiştirmektir. Öğrencinin çocukluk ve ergenlik 

haklarının pedagojik bir güvence altında tutulması sürecin sağlığı açısından bü-

yük fayda sağlayacaktır. 
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